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ЛЕНИН УМЕР, НО 

9 лет назад, когда умер Ленин, лозунг 
этот — «Ленин умер, но дело его живет», 
выведенный на стенах клубов и других 
помещений, куда стекались взволнован¬ 
ные его смертью массы, выражал общее 
настроение, выражал готовность бороться' 
до конца за дело, которому Ленин отдал 
всю свою жизнь, за дело строительства 
'социализма. Рабочие, работницы стали 
усиленно записываться в партию, рабочий 
класс, трудящиеся массы стали теснее 
смыкаться около партии.'"' 

За тридцать лет до своей смерти, вна¬ 
чале своей работы, когда рабочее движе¬ 
ние в нашей стране начало только еще 
развертываться, когда у рабочего класса 
не было еще своей партии, когда работа 
еще шла враздробь, Ленин написал книж¬ 
ку «Что такое друзья народа». В этой книж¬ 
ке он излагал учение Маркса, учение, 
выкованное в огне революционной борь¬ 
бы международного пролетариата, ясно 
указывая цель, к которой стремится рабо¬ 
чий класс всех стран,— социализм, ясно 
указывая путь — путь сплоченной, не¬ 
устанной борьбы во главе всех трудящихся. 
Тогда уже — за тридцать лет до своей 
смерти — указывал Ленин, что в нашей 
стране пролетариат свергнет самодержа¬ 
вие, возьмет власть и широко развернет 
борьбу за социализм. Он говорил, что 
рабочий класс нашей страны не будет 
одинок в своей борьбе, что он пойдет ря¬ 
дом с пролетариатом всех стран. 

Как Ленин говорил, так и вышло. Но 
не только цель борьбы указал Ленин. 

I В дальнейших своих работах он все точ¬ 
нее и точнее указывал вехи борьбы 
на пути к великой цели, ясно 
очерчивая на каждом этапе ближайшие 
цели, способы, характер борьбы, указывая, 

. Д На путях к новой шхо^ІМ 1 , 
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АЕЛО ЕГО тВЕТ 

как надо организоваться для борьбы, как 
надо действовать, чтобы преодолевать труд¬ 
ности, чтобы побеждать. Сейчас вышли уже 
все 30 томов сочинений Ленина во 2-м и 
3-м издании. Партийцы, комсомольцы, бор¬ 
цы за социализм на всех фронтах соцстрои¬ 
тельства изучают произведения Ленина. 
Изучают не только потому, что это инте¬ 
ресно, не только для того, чтобы изучать 
величие Ленина, а для того, чтобы в его 
произведениях находить руководство 
для дальнейшей борьбы за 
великую цель. 

Путь Ленина был труден, много приш¬ 
лось ему пережить, рано он сгорел. Труд¬ 
ность заключалась не во внешних лише¬ 
ниях. Ленин жил небогато, но острой 
нужды не пришлось ему терпеть. Ленин си¬ 
дел в тюрьме, бцл в ссылке, жил долгие годы 
в эмиграции, но тысячи товарищей нахо¬ 
дились в гораздо более тяжелых условиях, 

' чем Ленин, жили в ссылке и в эмиграции 
в горазд^ худших условиях, чем он. Но 
Ленин был вождь. И потому он чувствовал 
громадную ответственность^за все То, что 
он говорил и делал. Ночи не спал, стараясь 
со всех сторон обдумать^ как надо дей¬ 
ствовать в данную минуту, просыпался 
больной, с больными нервами, но с ясным 
сознанием того, как надо действовать. 
Вглядываясь в жизнь, тысячу раз прове¬ 
рял Он себя, правильность выдвигаемых 
лозунгов. «Революционная борьба — не 
тротуар Невского проспекта»,—любил пов¬ 
торять Ленин сдова Чернышевского. В 
нашей стране условия борьбы на всех 
этапах были особо трудны, потому что 
отсталость хозяйственная, политическая, 
культурная были очень велики. Нельзя 
было в два счета сбросить царскую власть, 
власть помещиков и капиталистов, нужна 







•стечению обстоятельств удалось даже открыть 
убийцу председателя колхоза и тем самым укре¬ 
пить колхоз. 1 

Жизнь бурлит и кипит. Развертывается стро¬ 
ительство. На глазах ребят рушатся не только 
старые постройки, уступая место гиганту-заводу, 
но разлетаются в прах и старые убеждения, ста¬ 
рые привычки, старый быт. 

«Дальние страны, о которых так часто мечтали 
ребята, туже и туже смыкая кольцо, надвигались 
на безыменный разъезд Л® 216. 

Дальние страны с большими вокзалами, с ог¬ 
ромными заводами, с высокими зданиями были 
теперь где-то уже не очень далеко». 

И ребята мечтают о том, что скоро они всей гурь- 
-бой пойдут к начальнику строительства и будут 
просить его построить для них школу. 

* * 

* 

Во втором рассказе «РВС» действие переносится 
в украинскую деревню. 

Когда-то в ней хозяйничали немцы, потом «нем¬ 
цев прогнали красные, красных — гайдамаки, 
гайдамаков — петлюровцы, петлюровцев — еще 
кто-то». И никак не разберет теперь Демка, кто 
где и кто с кем. Протрещит пулемет, бахнет где- 
нибудь орудие, промчится отряд по деревне — 
Демка пристает к матери: 

— Мама, с кем это? 

— Отстань 1 

Матери не до объяснений. Забота и тревога съе¬ 
дают ее. Муж работает в Питере, и думает она 
только об одном, как бы пробраться к нему. Да 
пропуска нет, а так не проедешь. ' 

Однажды около деревни банда зеленых уничто¬ 
жила небольшую группу красноармейцев; но 
командир, раненый в ногу, успел скрыться и 
спрятался в овине. ■ , 

Спустя несколько дней совершенно случайно 
нашли его здесь Демка и его приятель, беспри¬ 
зорник Жиган. Ребята принесли ему воды, на¬ 
кормили, помогли перевязать рану и в течение 
нескольких дней заботились о незнакомце, тща¬ 
тельно скрывая его присутствие от крестьян. 
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Но эеленые все-таки догадались, что раненый 
красноармеец скрывается где-то в деревне, и было 
решено произвести повальный обыск. Гибель 
друга-незнакомца стала очевидной для ребят, и 
тогда Жиган решается на отчаянный поступок — 
пробраться в соседний город и передать красноар¬ 
мейскому отряду записку незнакомца. Смелая 
попытка Жигана удалась, красноармейский отряд 
прибыл во-время в деревню, разбил зеленых и вы¬ 
ручил незнакомца, оказавшегося членом РеввоЪм- 
совета. 

В награду Демка получил пропуск в Питер и 
кучу других бумаг, а Жигану по его просьбе отр: щ 
выдал удостоверение, что «есть он, Жиган, не шан- 
тропа и не шарлыган, а элемент, на факте доказав¬ 
ший свою революционность», а потому «оказывать 
ему, Жигану, содействие в пенни советских песен 
по всем станциям, постам и 'эшелонам». 

Таково содержание рассказа «РВС». На этой 
несложной канве автор умело дает рисунки граж¬ 
данской войны и показывает расслоение деревни. 
И опять активное участие в борьбе принимают 
дети. 

• * 

* 

«Четвертый блиндаж» значительно слабее по 
содержанию. 

Трое ребят 6—8 лет, перепутавши дни, забра¬ 
лись в район учебной стрельбы и подверглись 
артиллерийскому обстрелу. С испугу ребята за¬ 
брались в блиндаж и сидели там в темноте, под¬ 
бодряя себя песнями. В перерыв ребята выбрались 
из блиндажа и побежали домой. Заметивший их 
наблюдаталь немедленно прекратил начинавшуюся 
вновь канонаду. 

• * 

• 

В общем «Мои товарищи» — хорошая, интерес¬ 
ная ценная книжка. Она с удовольствием будет 
прочитана учениками 3-й и 4-й групп городской 
и деревенской шко^ и кое-чему научит их. 

Легкий язык, многочисленные хорошие рисунки 
и четкий шрифт увеличивают достоинства книжки. 

А Б. 
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Йыла длительная борьба миллионов; Іфй стоила, какое сопротивление классового 
царизме нельзя было поднять на должную врага она' встречала — об этом ярко, кра- 
высоту хозяйство и культуру, нельзя было сочно рассказали на пленуме и тов. Ста- 
строить социализм. А когда взяли рабочие лин, и тов. Молотов, и тов. Орджоникидзе, 
в Октябре 1917 г. власть в свои руки, приш- и тов. Ворошилов, и другие товарищи. Но 
лось руководить гражданской войной и каждый говорил: борьба не кончена, враг 
в труднейших условиях закладывать фун- собирает силы і действует из-за угла упор- 
дамент строительства социализма, по-ново- но, организованно. Он сосредоточил свои 
му перестраивать все хозяйство, надо было силы на борьбе против колхозов и совхо- 
неустанно поднимать сознание масс, пе- зов. Пользуясь отсталостью деревни, пе¬ 
реламывать старые, веками воспитанные режитками мелкособственнической псйхс. 
привычки и взгляды, особо крепко укоре- логии, враг старается разложить колхозные 
нившиеся в деревне. Гигантская это была массы, организовать вредительство, зовет 
работа и неслыханно велика была ответ- назад, натравливает на партию, делает 
ственность вождя в этой борьбе. все, что может, чтобы помешать делу строи- 

И чем труднее была борьба, тем выше тельства социализма, хватается за каждую 
поднималась волна ненависти классового соломинку, старается ухудшить положе- 
врага против вождей, которые вели массы ние деревни. 

трудящихся через все трудности и лишения В рядах партии, как всегда бывает 
к победе. Ненавистью врага был окружен в трудные минуты, отдельные, немногие, 
Ильич — преследовало его царское пра- правда, товарищи начинают колебаться, 
вйтельство, черной клеветой обливала его Ленин завещал партии иттй в борьбе спло- 
буржуазия, руками несознательных своих ченными рядами, плечом к плечу. И партия 
прислужников хотела она физически из- предпринимает чистку. Очищает свои ряды 
ничтожить, убить Ленина, тысячами путей от примазавшихся, вступивших в партию 
хотела она преградить путь к победе: ради выгод, не желающих бороться. Ком- 
то организовывала прямее восстание, то мунистическая партия — партия борьбы за 
действовала исподтишка, из-за угла, стре- социализм, упорной, последовательной, — 
милась поднять темную деревню, обмануть партия не боится борьбы. Такой растил 
ее, сыграть на трудностях. Партия, актив ее Ильич. Партия напрягает силы, чтобы 
рабочего класса все теснее сплачивались широко развернуть агитацию и пропаган- 
около Ильича,сильнее, мощнее становилась ду среди колхозников и совхозников, чтобы 
партия, тверже ее поступь. " сломить классового вр^га. Партия орга- 

Прошло 9 лет со смерти Ильича. Недав- низует при МТС политотделы, которые бу- 
но собирался пленум ЦК партии. Поды- дут помогать колхозам и совхозам стано- 
тоживали, что сделано за последние годы, виться сознательнее, преодолевать клас- 
Горячо настаивал все время Ленин на сового врага, итти по пути соцстроитель- 
том, чтобы все силы бросить на то, чтобы ства, дружными усилиями поднимать всю 
развить крупную индустрию, коллективи- работу на высшую ступень, 
зировать сельское хозяйство, по-современ- Много еще трудностей на пути. Но 
ному вооружить страну, сделать ее способ- под руководством партии, под руковед- 
ной к защите от врагов. На пленуме под- ством вождя ее т. Сталина они будут пре- 
водили итоги пятилетки. Завет Ильича— одолены. Все общественное развитие идет 
укрепить крупную промышленность, кол- к. социализму. Цель, которую выдвинул 
лективизировать, механизировать сель- в начале своей деятельности Ленин, за 
ское хозяйство, сделать Страну советов которую отдал всю свою жизнь — постро- 
обороноспссобной —• выполнили. Как труй- ение социализма, — будет достигнута, 
на была борьба, сколько напряжения она «Ленин умер, но дело его живет». 




ЛЕНИН И УЧИТЕЛЬСТВО 


Ленин говорил об учительстве, что 
в капиталистических странах оно является 
«опорой буржуазного строя», а пролетариат 
должен превратить учительство после ре- 
, волюции в «главную армию социалистиче¬ 
ского просвещения». 

Рассматривая учительство как громад¬ 
ную общественно-политическую силу, Вла¬ 
димир Ильич ставил вопрос о завоевании 
учительства и привлечении его на сторону 
пролетариата еще в своих первых работах. 
Намечая и разрабатывая тактику партии в 
борьбе за народную, буржуазно-демократи¬ 
ческую революцию в России, Ленин еще 
в 1899 г, поставил вопрос о привлечении 
учительства й социал-демократическому 
движению, об использовании его для рево¬ 
люционной пропаганды среди крестьянства. 

И в революционный 1905 год и в годы 
последе вавшей затем реакции Ленин ведет 
неуклонную борьбу за завоевание учитель¬ 
ства на сторону пролетариата, используя 
для этой цели и совещания учителей, И 
легальную и нелегальную печать, и — 
через ' депутатов-большевиков — думскую 
трибуну. 

Пссле Октябрьской революции, кодр- 
рая была воспринята учительством в силу 
целого ряда исторических условий враж¬ 
дебно, Владимир Ильич принимает актив¬ 
нейшее участие в борьбе за учительство, 
выступая со специальными докладами на 
съездах учителей-интерНационалистов, на 
съездах работников просвещения, всемерно 
помогая учительству освободиться от мелко¬ 
буржуазных «демократических» предрас¬ 
судков, стать на сторону советской власти, 
организоваться в революционный проф¬ 
союз и соединить в своей деятельности 
педагогическую работу с социалистическим 
строительством. 

В своих многочисленных выступлениях 
как устных, так- и печатных Ленин учит 
партию тому, как нужно завоевывать учи¬ 
тельство, перевоспитывать его и им правиль¬ 
но руководить. 

Ленин о задачах партии по отношению 
к учительству 


Раздел ' партийной программы, посвя¬ 
щенный политике партии в области народ¬ 
ного просвещения (этот раздел разработан 
под непосредственным руководством Лени¬ 
на), намечает широчайший план просвети¬ 
тельной работы среди трудящихся и харак¬ 
теризует громаднейшую роль школы в ка-- 
чесТве мощного орудия диктатуры проле¬ 
тариата в революционном переустройстве, 
в «коммунистическом перерождении обще¬ 
ства». 

В своей речи на съезде комсомола Ленин 
говорил: «Мы сможем строить коммунизм 
только из той суммы знаний, организаций 
и учреждений, при том запасе человеческих 
сил и средств, которые остались нам от 
старого общества. Только преобразуя ко¬ 
ренным образом дело учения, организацию 
и воспитание молодежи, мы сможем достиг¬ 
нуть того, что результатом усилий моло¬ 
дого поколения будет создание общества, не 
похожего на старое, т. е. коммунистиче¬ 
ского общества» 2 . Вопрос же о преподавате¬ 
лях как о главной силе, от которой зависит 
работа школы, Владимир Ильчи разъяснил 
еще очень давно, в своем «Письме ученикам 
каприйской партийной школы»: «Во всякой 
работе самое важное — идейно-политиче- 
кое направление лекций, — писал он.— 
Чем же определяется это направление? Все¬ 
цело и исключительно — составом лек¬ 
торов. Всякий «контроль», всякое «ру- < 
ководство», всякие «программы», «уставы» 
и пр.— все это звук пустой по отноше¬ 
нию к составу лекторов. Никакой контроль, 
никакие программы и т. д. абсолютно не в 
состоянии изменить того направления за¬ 
нятий, которое определяется составом лек¬ 
торов... Повторяю: действитель¬ 
ный характер и направление школы оп¬ 
ределяются не добрыми пожеланиями мест¬ 
ных организаций, не решениями «Совета» 
учащихся, не «программами» и т. п., а со¬ 
ставом лекторов» 3 . 

Для того чтобы пролетариат мог хорошо 
использовать школу как орудие пролетар¬ 
ской диктатуры в революционной борьбе, 
в деле «коммунистического перерождения 
общества», надо полностью овладеть рабзт- 


Намечая в 1918 г. «очередные задачи со¬ 
ветской власти», Ленин в числе первооче¬ 
редных и важнейших указывает «образо¬ 
вательный и культурный подъем массы на¬ 
селения» х . 

1 Ленин — Собр. соч., т. XX!I, стр. 453. | 


никами школы, педагогическим персоналом. 
И эта задача четко поставлена в ленинском 
«Проекте программы РКП(б)» в 1918 г.: 
«Ближайшими задачами... являются в насто- 

2 Ленин — «Соц. революция и задачи просве¬ 
щения», от». 18. 

ь., 3 Ленин—Собр. соч., т. XIV, стр. 118—120 
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ящее время: ...окончательное овладение не 
только частью или большинством учитель¬ 
ского персонала, как теперь, а всем персо¬ 
налом» 1 . 

В «Проекте программы РКП(б>, а затем 
& самой партийной программе намечаются 
пути выполнения этой задачи: во-первых, 
«отсечение неисправимо буржуазных контр¬ 
революционных элементов» среди учитель¬ 
ского персонала; во-вторых, «тесно связать 
учительский персонал с агитационно-про¬ 
пагандистским аппаратом РКП»; в-третьих, 
«обеспечить добросовестное проведение ком¬ 
мунистических принципов (политики) 2 со 
стороны работающего учительства»; в-чет¬ 
вертых, привлечение в школу, в особенности 
высшую, новых советских работников, мо¬ 
гущих преподавать: «привлечение к препо¬ 
давательской деятельности в высшей школе 
всех, могущих там учить, устранение всех и 
всяческих искусственных преград между 
свежими научными силами и кафедрой»; 
наконец, в-пятых, «подготовление новых 
кадров работников просвещения, проник¬ 
нутых идеями коммунизма» (из программы 
ВКП(б). 

Во многих своих выступлениях как 
печатных, так и устных вождь партии — 
Ленин — привлекает внимание партийной 
общественности к вопросу об учительстве и, 
исходя из конкретного анализа историче¬ 
ской обстановки, развивает установленные 
положения и намечает новые задачи. ' 

В своей речина II всероссийском совеща¬ 
нии ответственных организаторов по работе 
в деревне (июнь 1920 г.) Ленин подробно 
характеризует тогдашнее положение учи¬ 
тельства в деревне и намечает задачи ин¬ 
структоров и партийных пропагандистов по 
работе среди сельского учительства. Вла¬ 
димир Ильич разъясняет партийным дере¬ 
венским'работникам те причины, которые 
до Сих пор мешали учительству «понять 
принципы советской власти»: «Мы имеем 
в деревнях сотни тысяч учителей, которые 
забиты, запуганы кулаками или заколо¬ 
чены до полусмерти старым царским чи¬ 
новничеством, которые не могут и не в со¬ 
стоянии понять принципов советской вла¬ 
сти» 8 . 

Ленин намечает две задачи по отношению 
к учителям: во-первых, высвобождение учи-* 
теля из-под кулацкой зависимости, основы¬ 
вающейся на подкармливании учителя ку¬ 
лаком, и, во-вторых, привлечение учитель- 

‘Лени н — Собр. соч.,т. XXIV, стр. 99. 

2 Там же, стр. 99. 

8 Ленин — Собр. соч., т. XXV, стр. 301. 


Ства к политико-пропагандистской работе 
среди трудящихся масс. «Вот здесь,— го¬ 
ворит Ильич, — работа партийного работ¬ 
ника двоякая. Он должен помнить, что он 
не только является проповедником слова, 
что он не только должен пойти на помощь 
наиболее забитым слоям населения — это 
его основная задача, б^ этого он не пар¬ 
тийный работник, без этого он не может на¬ 
зываться коммунистом... Они (речь идет, 
главным образом, об учительстве, а также 
о военкомах и других Деревенских работ¬ 
никах. — Ч.) беззащитны сейчас перед сы¬ 
тым крестьянином. Вы должны помочь им 
выйти из этой зависимости» 4 . 

Задачу привлечения учительства к по¬ 
литико-пропагандистской работе Ленин под¬ 
робно развивает в своей речи на этом сове¬ 
щании^... Он (деревенский партийный ра¬ 
ботник.— Ч.) должен являться представи¬ 
телем советской власти, он должен свя¬ 
заться с учительством, должен согласовать 
работу Наркомпроса со своей. Он не должен 
быть инспектором в смысле контроля и ре¬ 
визии, но он является представителем пра¬ 
вительственной партци, которая сейчас по¬ 
средством части пролетариата управляет 
всей Россией, и в качестве такового он 
должен помнить, что его работа есть работа 
инструктирования, и он должен привлекать, 
учить своей работе всех учителей, чтобы они 
исполняли такую же работу, как и он. Они 
не знают этой работы, вы их должны на¬ 
учить... Вы должны твердо помнить, что вы 
не только пропагандисты-агитаторы, а что 
"вы—представители государственной власти, 
и вы должны не разрушать существующий 
аппарат, не вмешиваться, не путать его 
организацию, а ваша работа должна быть 
поставлена так, чтобы всегда у дельного 
инструктора-пропагандиста, агитатора по¬ 
сле хотя бы небольшой работы в деревне 
остался след не только бумаг у тех ком- 
мунистов-крестьян, которых он просветил, 
но чтобы он оставил след в сознании тех 
работников, которых вы проверяете и на¬ 
правляете, которым в'Ьі даете задания, тре¬ 
буете, чтобы каждый учитель... работал 
непременно в советском духе, чтобы он 
зндл, что это его обязанность, чтобы он 
поцимал, что если он этого не будет выпол¬ 
нять, то он не останется на месте, чтобы они 
все знали и чувствовали, что каждый аги¬ 
татор есть полномочный представитель со¬ 
ветской власти» в . 


4 Там же, стр. 302, 303. 

4 Ленин — Собр. ооч., т. XXV, стр. 302—303. 


Так учил Ленин деревенских работников 
проводить работу среди учителей путем 
инструктирования, организации и провер¬ 
ки их работы. И (эти указания Ильича до 
сих пор не только не утратили своего зна¬ 
чения, но,наоборот,на новом этапе развития 
революции — при развертывании Колхоз¬ 
ного строительства в деревне и необычай¬ 
ном" размахе культурной революции — 
сейчас эти указания приобретают особую 
злободневность и значимость. 

Задачу руководства учительством и его 
перевоспитания Ленин ярко поставил в 
своей речи на совещании политпросветов 
3 ноября 1920 г. В этой речи Ильич особен¬ 
но настойчиво подчеркивал воспитательную 
< роль пролетарской диктатуры: «Основной 
задачей всего социалистического перево¬ 
рота» является образование, воспитание 
и перевоспитание масс» Л 

Но какими силами эту коренную задачу 
образования, воспитания и перевоспитания 
масс выполнять? В первую голову надо 
привлечь многотысячную армию учитель¬ 
ского персонала: «Наша задача — побороть 
все сопротивление капиталистов, не только 
военное и политическое, но и идейное, самое 
глубокое и самое мощное. Задача наших 
работников просвещения — осуществить 
эту переделку массы» 2 . 

Ленин ставит вопрос о том, как связать 
старое учительство с коммунистами. Задача 
коммунистов по отношению к учительству 
заключается в том, чтобы организовывать 
» учительство на работе и руководить им. 
А организуя и руководя, надо пропитывать 
учительство революционной идеологией и 
коммунистически перевоспитывать его. 
«Мы должны поставить на-службу коммуни¬ 
стического просвещения сотни тысяч нуж¬ 
ных людей,,— говорит Ильич. Это — 

задача, которая решена на фронте, в нашей 
Красной армии, в которую были взяты де¬ 
сятки тысяч представителей старой армии. 
Это — долгий процесс, процесс перевоспита¬ 
ния, но в конце концов он законФлся, и 
в нашей культурно-просветительной работе 
мы должны следовать этому примеру» 8 . 

«Теперь мы должны воспитать новую 
армию педагогического учительского пер¬ 
сонала, который должен быть тесно связан 
с партией, с ее идеями, должен быть про¬ 


питан ее духом, должен привлечь к себе 
рабочие массы, пропитать их духом ком¬ 
мунизма, заинтересовать их тем, что дела¬ 
ют коммунисты» *. 

Такие задачи по отношению к учитель¬ 
ству ставил Ленин перед партийцами-полит- 
просветчиками. А политически вооружен¬ 
ные и коммунистически перевоспитанные 
работники просвещения под руководством 
партии смогут коммунистически перевос¬ 
питывать массу трудящихся. 

В 1921 г., в «директивах ЦК РКП ком¬ 
мунистам, работникам Наркомпроса, в свя¬ 
зи с реорганизацией комиссариата», в 
директивах, составленных Лениным, на¬ 
стойчиво ставится вопрос е систематиче¬ 
ском привлечении к работе в органах на¬ 
родного образования специалистов-педа- 
гогов и об учете практического опыта 
педагогической работы, учета опыта в об¬ 
ласти школьного строительства. 

«Коммунистам, работникам Наркомпро¬ 
са, предлагается обратить сугубое вни¬ 
мание на учет и проверку практического 
опыта, систематическое использование ука¬ 
заний этого опыта... Необходимо в Нар- 
компросе вообще, в Главпрофобре в част¬ 
ности, систематически, привлекать к ра¬ 
боте в центре спецов, т. е. педагогов с тео¬ 
ретической и длительной практической под¬ 
готовкой, равно как и лиц, имеющих такую 
подготовку в области профессионально- 
технического (в том числе агрономического) 
образования. Необходимо немедленно ор¬ 
ганизовать учет таких работников, изу¬ 
чение из^ стажа, проверку результатов их 
работы и систематическое привлечение их в 
учреждения комиссариата, обязательно об¬ 
ращаясь к их консультации во всех соот¬ 
ветствующих случаях» 6 . 

В статье «О работе Наркомпроса» Ленин 
ставит вопрос о применении в школьном 
деле одного из лучших методов социалисти¬ 
ческого строительства — метода обржцов 
в школе выдвижения лучших работни¬ 
ков: «Цэ совещании партработников нет 
этого учета практического опыта, 
нет отзывов педагогов, применявших этот 
опыт так-то и так-то, а есть неудачные по¬ 
туги на «общие рассуждения» и на оценку 
«абстрактных лозунгов». Надо, чтобы вся 
партия, все работники Наркомпроса этот 
недостаток сознали и чтобы мы общими си¬ 
лами взялись за его устранение. Надо, 

4 Ленин, — «Соц. революция и задачи просве¬ 
щения», стр. 48. 

8 Ленин, — «Соц. революция и задачи просве¬ 
щения», стр. 66—67. 


1 Ленин, «Соц. революция и задачи просвеще¬ 
ния», стр. 37. 

* Ленин, «Соц. революция и задачи просве¬ 
щения», стр. 41. 

* Ленин, «Соц. революция и задачи просве¬ 
щения», стр. 41. 
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чтобы местные работники обменялись своим 
опытом в этом отношении и помогли партии 
выдвинуть или образцовые губернии, или 
уезды, или районы, или учебные заведения, 
или образцовых педагогов, которые до¬ 
бились хороших результатов в сравнитель¬ 
но узком, местном или специальном мас¬ 
штабе. Опираясь на эти уже проверенные 
'ч практикой достижения, мы должны двигать 
дело вперед, расширяя после надлежащей 
проверки местный опыт до размеров все¬ 
российского, передвигая талантливых или 
просто способных педагогов на посты более 
ответственные с кругом деятельности бо¬ 
лее широким и т. д.» 1 . 

Владимир Ильич дает подробные ука¬ 
зания работникам народного образования, 
как нужно конкретно руководить педаго¬ 
гами и поднимать школьное,строительство 
со ступеньки на ступеньку все выше и 
вЫще: «Успех работы коммуниста, дей¬ 
ствующего в области (и в учреждениях) 
народного просвещения, должен измерять¬ 
ся в первую голову тем, как поставлено 
это дело привлечения спецов, умение най¬ 
ти их, умение использовать их, умение 
осуществить сотрудничество спеца-педагога 
и коммуниста - руководителя, умение про¬ 
верить, что именно и насколько осу¬ 
ществляется в жизни, умение 
двигаться вперед/пусть даже архимедлен- 


тиков, составивший удачный учебник, до¬ 
бившийся хотя бы ничтожного, но п р а к- 
тически осуществляющего- 
с я улучшения в содержании работы, в 
условиях работы десяти, сотни, ты¬ 
сячи педагогов-спецов, -г— вот это нас- 
1 стоящий руководитель. А ксммукьст, ра- 
суждающий о «руководстве» и не умею¬ 
щий добиться их успеха на практике, не 
умеющий использовать практического опыта 
сотен и сотен учителей, —такой комму¬ 
нист никуда не годится» а . 

Эти указания Ленина положены в основу 
постановления ЦК партии «О начальной 
и средней школе» от 5 сентября 1931 г. 


Культурная революция 
тельства 


задачи учи- 


В своих последних статьях — «Странич¬ 
ки из дневника», «О кооперации», «О нашей 
революции», «Как нам реорганизовать Раб- 
крин», «Лучше меньше, да лучше» — Ленин 
наметил генеральный план социалисти¬ 
ческого строительства. Большим составным 
элементом этого плана, элементом, нераз¬ 
рывно увязанным со всем остальным пла¬ 
ном, является провозглашенная Владими¬ 
ром Ильичом культурная революция, тео¬ 
рию которой в развернутом виде Ленин 
дал в этих статьях. 


но, в архискромных размерах, но только 
на деловой почве, на почве прак¬ 
тического опыта. Если же у нас будет 
и впредь в Наркомпросе обилие претен¬ 
дентов на «коммунистическое руководство» 
и пустота в практической области, недос¬ 
таток или отсутствие с^ецов-практиков, 
неумение их выдвинуть, их выслушать, их 
опыт учесть,—тогда дело не пойдет. Ру¬ 
ководитель-коммунист тем, и только тем 
должен доказать свое право на руковод¬ 
ство, что он находит себе многих, 
все больше и больше, помощников из педа- 
гогов-практиков, что он умеет иМ по¬ 
мочь работать, их выдвинуть, их впыт по¬ 
казать и учесть. В этом смысле безуслов¬ 
ный лозунг наш должен быть: п о м е н ь- 
ш е «руководства», побольше практиче¬ 
ского дела, то-есть поменьше общих рас- 
суждений, побольше фрктов, и проверен¬ 
ных фактов, показывающих, в чем, при 
каких условиях, насколько идем мы вперед, 
или стоим на месте,' или отступаем на¬ 
зад. Коммунист-руководитель, исправивший 
программы преподавания педагогов-прак- 

1 Л е н и к, — «Соц. революция и «апачи просве¬ 
щения», стр. 67. ^ 
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Для построения социализма нужна в 
первую очередь индустриализация нашей 
страны, индустриализация, возведенная на 
ее высшую ступень — ступени электрифика¬ 
ции всего народного хозяйства. 

Но для этого нужен большой подъем куль¬ 
туры всего трудящегося населения, о чем 
Владимир Ильич и говорил на III съезде 
комсомола, увязывая в одно неразрывное 
целое задачу построения коммунистиче¬ 
ского общества с электрификацией страны 
и подъемом культуры ,масс: «Перед вами 
стоит задача хозяйственного возрождения 
всей страны, реорганизация, восстановле¬ 
ние и Земледелия и промышленности на 
современной технической основе, которая , 
покоится на современной науке, технике, 
на электричестве Вы прекрасно понимаете, 
что к электрификации неграмотные люди 
не подойдут и мало тут одной простой гра¬ 
мотности. Здесь недостаточно понимать, 
что такое электричество, — надо знать, . 
как технически приложить его и к промыш¬ 
ленности, и к земледелию, и к отдельным 
отраслям промышленности и земледелия. 

* Ленин, — «Соц. революция и задачи .просве¬ 
щения», стр. 67—68. ** . 


Надо научиться этому самим, надо научить 
этому все подрастающее трудящееся поко¬ 
ление» 1 .' 

Ленин ставил задачу: переделать эко¬ 
номику деревни через поголовный охват 
всего населения кооперацией (кооперация 
* включает в себя и коллективизацию как 
свою высшую ступень). «А строй цивили¬ 
зованных кооператоррв при общественной 
собственности на средства производства, 
при классовой победе пролетариата над 
буржуазией —это есть строй социализма» 2 . 

Но для осуществления этой задачи «ну¬ 
жен целый (культурный) переворот»: «Соб¬ 
ственно говоря, нам осталось «только» 
одно, — писал Ильич в своей ртатье 
«О кооперации», — сделать наше население 
настолько «цивилизованным», чтобы оно 
поняло все выгоды от поголовного участия 
в кооперации и наладило это участие. 
«Только» это. Никакие другие премуд¬ 
рости нам не нужны теперь для того, чтобы 
перейти к социализму. Но для того, чтобы 
совершить это «только», нужен целый пере¬ 
ворот, целая полоса культурного развития 
всей народной массы» 3 . 

Ставя решительно задачу об улучшении 
нашего госаппарата, Ленин опять под¬ 
черкивал, что и эта задача подводит к 
тому же вопросу — о культуре руководя¬ 
щих кадров советского государства («нам 
нехватает культурности, уменья управ¬ 
лять»,—писал Ильич в письме т. Молотову), 
вопросу о культуре масс. 

Вот почему, исходя из этих задач, тес¬ 
нейшим образом связанных с вопросами 
культуры, Ленин в этом генеральном плане 
социалистического строительства отводит 
такое гигантское место Культуре и так 
остро ставит вопрос о культурной револю¬ 
ции... «Раньше,—писал Владимир Ильич,— 
мы центр тяжести клали и должны были 
класть на политическую борьбу, револю¬ 
цию, завоевание власти и т. д. Теперь же 
центр тяжести меняется до того, что пере¬ 
носится на мирную организационную «куль¬ 
турную раб эту». Я готов сказать, что центр 
тяжести' для нас переносится на культур¬ 
ничество, если бы не международные отно¬ 
шения, не обязанность бороться за нашу 
позицию в международном масштабе. Но 
если оставить это в стороне и ограничиться 
внутренними экономическими отношениями, 

1 Ленин, — «Соц. революция и задачи просве- 
щения», стр. 23—24. 

2 Ленин, — «Странички из дневника»), стр. 12. 

•Там же, стр. 11. ^ 


то у нас действительно теперь центр тяжести 
работы сводится к культурничеству». 

«Нам наши противники не раз говорили, 
что мы предпринимаем безрассудное дело 
насаждения социализма в недостаточно 
культурной стране. Но они ошиблись в 
том, что мы начали не с того конца, как 
полагалось по теории (всяких педантов), 
и что у нас политический и социальный 
переворот оказался предшественником тому 
культурному перевороту, той культурной 
революции, перед лицом которой мы все- 
таки теперь стоим. 

«Для нас достаточно теперь этой культур¬ 
ной революции для того, чтобы оказаться 
вполне социалистической страной, но для 
нас эта культурная революция представ- , 
ляет неимоверные трудности и чисто куль¬ 
турного свойства (ибо мы безграмотны), и 
свойства материального (ибо для того, чтобы 
быть культурными, нужно известное разви¬ 
тие материальных средств производства, 
нужна известная материальная база)»*. 

Но в то время как всем историческим 
ходом развития перед Советской респуб¬ 
ликой ставятся такие гигантские культур¬ 
ные вадачи, каково же фактическое поло¬ 
жение дел в области культуры было в те 
годы? Сравнивая статистические сведения 
о грамотности населения России за 1897 
и 1920 гг.(на 1 тысячу человек населения 
грамотных в России было в 1897 г. —223, 
а в 1920 г.—319), Ленин пишет: «В то 
время как мы болтали о пролетарской • 
культуре и о соотношении ее с буржуазной-" 
культурой, факты преподносят нам цифры, 
показывающие, что даже и с буржуазной 
культурой дела обстоят у нас очень слабо. 
Оказалось, что, как и следовало ожидать, 
от всеобщей грамотности мы отстали еще 
очень сильно, и даже прогресс наш по 
сравнению с царскими временами (1897 г.) 
оказался слишком медленным». 

И Ленин ставит вопрос о необычайном 
усилении и углублении культурной работы 
практически: вопрос об увеличении средств 
на народное просвещение и передвижке 
наркомпросовского бюджета, а также сил 
и внимания, в первую очередь, на нужды 
первоначального народного образования. 
«Надо, чтобы мы не ограничивались этим 
бесспорным, слишком теоретическим поло¬ 
жением, — продолжает Ильич свои мысли 
о «достижении действительно сколько-ни¬ 
будь культурного уровня». — Надо, чтобы 
при ближайшем пересмотре нашего квар- 

4 Ленин, — «Странички из дневника», 
стр. 15—16. 
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тального бюджета мы взялись за дело и 
практически. Конечно, в первую голову 
должны быть сокращены расходы не Нар- 
компроса, а расходы других ведомств, 
с тем, чтобы освобожденные суммы были 
обращены на нужды Наркомпроса» >. 

Для того чтобы понять эту директиву 
Ленина, необходимо помнить, что в первые 
годы нэпа Советскому государству при¬ 
ходилось начинать восстановление совер¬ 
шенно разрушенной промышленности, раз¬ 
рушенного народного хозяйства. И для 
этого приходилось экономить на всем, в 
том числе и на народном просвещении, на 
школе. Местные же организации, идя по 
линии наименьшего сопротивления, неред¬ 
ко экономили средства в первую очередь 
на школе. Вот почему Владимир Ильич 
в своей статье «Странички из дневника» 
уже в январе 1923 г., как только раны на¬ 
родного хозяйства стали залечиваться и 
промышленность стала восстанавливаться, 
поставил вопрос об увеличении отпуска 
средств на нужды народного просвещения. 
И в первую голову Ленин поставил вопрос 
о том, чтобы поставить в лучшие материаль¬ 
ные условия учителя, эту главную произ¬ 
водительную силу в деле народного обра¬ 
зования, «главную армию социалистиче¬ 
ского просвещения»: «Не надо скаредни¬ 
чать с увеличением выдачи хлеба учителям 
в такой год, как нынешний, когда мы срав¬ 
нительно сносно им обеспечены. Работа, 
которая ведется теперь в области народ¬ 
ного образования, вообще говоря, не может 
быть названа слишком узкой. Делается 
очень немало для того, чтобы сдвинуть с 
места старое учительство, чтобы привлечь 
его к новым задачам, заинтересовать его 
новой постановкой вопросов педагогики, 
заинтересовать в таких вопросах, как воп¬ 
рос религиозный. Но мы не делаем глав¬ 
ного. Мы не заботимся или далеко недо¬ 
статочно заботимся о том, чтобы поставить 
учителя на ту высоту, без которой и речи 
быть не может ни о какой культуре: ни 
о пролетарской, ни о буржуазной» а . 

Ленин ставит вопрос об учительстве 
как «опоре советского строя» в деревне: 
«Надо систематически усилить работу по 
организации народных учителей, чтобы сде¬ 
лать их из опоры буржуазного строя, кото¬ 
рой они являются до сих пор во всех без 
исключения капиталистических странах, 
опорой советского строя, чтобы отвлечь 
через них крестьянство от союза с буржуа- 

1 Л е н и н,—«Странички из дневника», стр. 3—4. 

2 Там же, стр. 4. 
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зией и привлечь их к союзу с пролетариа¬ 
том» *. 

В этой же статье Владимир Ильич дает 
классическую формулировку задач про¬ 
летариата по отношению к- учительству, 
формулировку, которую знают наизусть 
не только учителя Советского Союза, но 
которую начинают все более внимательно 
изучать и педагоги капиталистических 
стран: «Народный учитель должен у нас 
быть поставлен на такую высоту, на кото¬ 
рой он никогда не стоял, не стоит и не 
может стоять в буржуазном обществе. 
Это — истина, не требующая доказательств. 
К этому положению дел мы должны 
итти систематической, неуклонной, настой¬ 
чивой работой и над его духовным подъе¬ 
мом, и над его всесторонней подготовкой к 
его действительно высокому званию, и 
главное, главное ц главное — над подня¬ 
тием его материального положения» 4 . 

Это ленинское положение об учителе 
вытекает из того, что пролетариат в куль¬ 
туре нуждается и культуру, а значит и 
носителей ее, «функционеров культуры», 
ценит больше, чем какой бы то ни было 
другой класс общества: «...Нигде народные 
массы не заинтересованы так настоящей 
культурой, как у нас; нигде вопросы этой 
культуры не ставятся так глубоко и так 
последовательно, как у нас; нигде, ни в 
одной стране, государственная власть не 
находится в руках рабочего класса, кото¬ 
рый в массе своей прекрасно понимает 
недостатки своей, не скажу культурности, 
а скажу грамотности; нигде он не готов 
приносить и не приносит таких жертв для 
улучшения своего положения в этом отно¬ 
шении, как у цас» *. 

Ленинский план культурной революции 
осуществляется небывалыми темпами. До¬ 
статочно указать только на такие факты: 
неграмотность в основном ликвидирована; 
всеобщее начальное обучение проведено; 
в ближайшие годы будет проведен дошколь¬ 
ный всеобуч и построена десятилетняя 
политехническая школа. 

Заветы Ленина об учителе ленинской 
партией и советской властью осуществляют¬ 
ся. Директива о том, что «народный учи¬ 
тель должен у нас быть поставлен на такую 
высоту, на которой он никогда не стоял, 
не стоит и не может стоять в буржуазном 
обществе», в постіновлениях ЦК о школе 
провозглашена партийной директивой. 

3 Л е н и н,—«Странички из дневника», стр. 6. 

* Там же, стр. 5—6. 

'Лени к,—«Странички из дневника», стр. 4—5 


Зарплата диференцирована, повышается 
и в ближайшие годы будет доведена до 
уровня зарплаты квалифицированного рабо¬ 
чего. В снабжении учителя приравнены 
к промышленным рабочим. Педагогические 
обязанности расцениваются как «ответст- 
* венные и почетные обязанности». Для под¬ 
готовки учителя к этим обязанностям раз¬ 
вертывается широкая сеть заочного обу¬ 
чения. і 

Все эти мероприятия в конкретном и раз¬ 
вернутом виде даны в постановлении ЦК 
ВКП(б) «Об учебных программах и режиме 
в начальной и средней школе» от 25 авгус¬ 
та 1932 г. 

Ленинские директивы об учителе нахо¬ 
дятся в действии. Учительство должно 
поставить своей задачей полное осуществ¬ 
ление заветов Ленина учителю, а именно: 
на основе ленинской педагогики, изложен¬ 
ной, главным образом, в заметках Влади¬ 
мира Ильича на тезисы Крупской и в его 
речи на III съезде комсомола, построить 
настоящую политехническую школу, «шко¬ 
лу больших знаний» и всестороннего ком- 


В конце декабря 1920 г. и в январе 
1921 г. шла дискуссия о профсоюзах, об¬ 
суждался вопрос о роли профсоюзов на 
данном этапе развития. Во время обсужде¬ 
ния этого вопроса Ленин в немногих словах 
охарактеризовал, как надо изучать тот 
или иной предмет, явление, вопрос по- 
марксистски, подходя к,і вопросу с точки 
зрения диалектического метода изучения. 
Вот что он писал: 

«Чтобы действительно знать предмет, 
надо охватить и изучить все его стороны, 
все связи и «опосредствования». Мы ни¬ 
когда не достигнем этого полностью, но 
требование всесторонности предостережет 
нас от ошибок и от омертвения. Это—во-пер¬ 
вых.Во-вторых, диалектическая логика тре¬ 
бует, чтобы брать предмет в его развитии, 
«самодвижении» (как говорит Гегель), 
изменении... В-третьих, вся человеческая 
практика должна войти в полное «опреде¬ 
ление» предмета и как критерий истины 
и как практический определитель связи 
предмета с тем, что нужно человеку. В- 
четвертых, диалектическая логика учит, 
что «абстрактной йстины нет, истина всегда 


мунистического воспитания, подготовляя 
«молодое поколение к строительству новой 
жизни». Ведя широкую и систематическую 
пропаганду в массах (педагогическую, 
агрономическую, техническую, полити¬ 
ческую), участвуя вместе со всеми трудя¬ 
щимися многообразной борьбе с классовым 
врагом на всех фронтах, увязывая «учи¬ 
тельскую деятельность с социалистическим 
строительством», педагоги должны стать 
«главной армией социалистического просве¬ 
щения», виднейшей силой в создании про¬ 
летарской культуры и в развертывании 
культурной революции. А для успешного 
выполнения этих грандиозных задач учи¬ 
тельство должно всесторонне и системати¬ 
чески подготовляться к выполнению своих 
«ответственных и почетных обязанностей», 
к осуществлению своего «действительно 
высокого звания» — народных учителей: 
учительству надо досконально овладеть 
марксистско-ленинской теорией и педаго¬ 
гическим мастерством. 

Т. Чугуев 


конкретна», как любил говорить вслед за 
Гегелем покойный Плеханов». 

Эти немногие слова являются результатом 
многолетней работы Ильича над вопросами 
философии. Философией Ильич занимался 
не потому, что это «очень интересная дис¬ 
циплина», а потому, что в философии Ле¬ 
нин искал руководства к действию. Он на¬ 
шел его в диалектическом материализме, 
который вооружил его уменьем чрезвы¬ 
чайно глубоко изучать явления, находить 
пути организованного влияния на эти 
явления. Диалектический метод вооружил 
его необычайной дальнозоркостью, ус¬ 
тойчивостью во взглядах, уменьем, как 
говорится, «брать быка за рога», выявлять 
самое существенное, важное в каждом 
вопросе. 

Для всякого, кто хочет понять до конца 
ленинизм, надо бы, вооружившись выше¬ 
приведенными строками, проанализировать 
ряд произведений Ленина, проследить, 
как он подходил к трактовке каждого 
вопроса. Возьмем пример. В 90-х годах 
шел вопрос о том, развивается ли капита¬ 
лизм в России или нет. Это был актуаль- 
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нейший вопрос, который определял весь 
характер той революционной деятельности, 
которую надо бы проводить. И Ленин бе¬ 
рется за большую работу — «Развитие ка¬ 
питализма в России». Он разрешил этот 
вопрос, и ясен был вывод: надо пойти по 
пути организации поднятия сознательности 
рабочих масс. 

У Ленина выбор тем всегда 
очень актуален: каждая статья, 
каждое произведение дают определен¬ 
ный ответ на вопрос: что делать?- к-а ж- 
д о е произведение, каждая 
статья — руководство к дей¬ 
ствию. 

Вопрос о развитии капитализма взят во 
всей конкретности. Берется не вопрос о 
капитализме вообще, а вопрос о конкрет¬ 
ном капиталивме, капитализме в данный 
период времени в нашей отсталой в то 
время стране. Конкретность по¬ 
становки всех вопросов ха¬ 
рактерна для всех произведений Ленина. 
Вопрос развития капитализма Ленин берет 
не односторонне, а в полном объеме, рас¬ 
сматривает капитализм в городе и в дерев¬ 
не, во всех его формах и проявлениях. 

Широкая постановка всех 
вопросов — это также особенность 
ленинского подхода к вопросам. Ленин 
берет вопрос о развитии капитализма в 
России во всех связях и опосредствованиях. 
Необходимость писать легально в те вре¬ 
мена, когда свирепствовала царская цен¬ 
зура, заставляла часто не ставить точки 
над и, и тем не менее Ильич сумел вскрыть 
связи русского капитализма с недавним кре 
постническим прошлым, взять его в связи 
со всем общественным укладом, с культур¬ 
ным уровнем населения и пр. Лерин 
брал вопросы во всех свя¬ 
зях и опосредствованиях Вот 
почему, если сравнить то, как он рассмат¬ 
ривал один и тот же вопрос в разныекэпохи, 
на разных этапах развития, можно просле¬ 
дить, в каких новых связях он берет воп¬ 
рос, как по-новому ставит каждый раз 
один и тот же вопрос. 

Ильич, рисуя картину развития капи¬ 
тализма в России в конце прошлого века, 
дал прямо гору фактического материала, 
изучил весь имевшийся тогда опыт мно¬ 
гообразных форм развития капитализма 
в нашей стране, выбирая самое типичное, 
самое характерное. Ленин тщательнейшим 
образом изучал фактический материал, 
весь имеющийся опыт. То, на чем бсобенно 
важно было остановиться, он определил 
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на основе изучения опыта тех стран, в 
которых капитализм был уже гораздо бо¬ 
лее развит, — он изучал' весь че¬ 
ловеческий опыт в данной 
области, на фоне его брал наш опыт. 
И, наконец, брал весь вопрос в 
его развитии. Все это давало ему 
возможность сделать правильные выводы, 
выводы крайне убедительные. 

Преподавателю всякой отдельной дис¬ 
циплины надо отдать себе отчет в том, что 
для того, чтобы стать хорошим преподава¬ 
телем ее, надо прежде всего глубоко овла¬ 
деть знанием данной дисциплины. Конечно, 
это условие далеко недостаточное, но ус¬ 
ловие это необходимое- При изу¬ 
чении каждой дисциплины — будь то 
литература, язык, обществоведение, исто¬ 
рия, география, математика, физика, хи¬ 
мия, биология, педагогика и пр. — необ¬ 
ходимо всестороннее изучение ее- 
И тут особо важен диалектический подход 
к ее изучению. И тут указания Ленина 
особенно важны. 

В 1933 г. намечаются широкие конферен¬ 
ции «предметников», и необходимо, чтобы 
к этим конференциям вопрос этот был под¬ 
работан. Может быть, было бы целесообраз¬ 
но, чтобы сейчас же интересующиеся этим 
вопросом «предметники» стали прорабаты¬ 
вать его в кружках. Мне кажется, это мог¬ 
ло бы дать очень многое самим предмет¬ 
никам. 

Возьмем математику. «Чтобы действи¬ 
тельно знать предмет, надо охватить,, изу¬ 
чить все его стороны, все связи и «опосред¬ 
ствования». Таково первое требование диа¬ 
лектического подхода к изучению пред¬ 
мета. Математик должен знать основные 
отрасли математики, понимать, как они 
связаны между собою, как одна отрасль 
дополняет другую. Но этого мало. Необ¬ 
ходимо знать те проблемы, которые она 
разрешает. А если так пойойти к изучению 
математики, то надо отдать себе отчет,ка-, 
кую роль играет математика в изучении 
явлений и сил природы, какую роль она 
играет в развитии техники и пр. С другой 
стороны, необходимо осознать, как толкает 
вперед развитие математической науки раз¬ 
витие техники, промышленности, планиро¬ 
вание хозяйства. Необходимо, чтобы были 
перекинуты прочные мосты между матема¬ 
тикой и астрономией, физической' геогра¬ 
фией, физикой, химией, обществоведением. 
Без понимания наличия связующих нитей 
между математикой и обществоведением 
непонятно, почему например Маркс и Эн¬ 


гельс так много занимались математикой. 
Что это было с их стороны — причуда или 
глубокое понимание роли математики в 
общественных науках? ♦ 

Чрезвычайно важно посмотреть, как и 
под влиянием чеігі развивалась матема¬ 
тика, отметить узловые пункты ее разви¬ 
тия, взять математику в «самодзиженйи», 
в ее развитии. Это поможет как раз осо¬ 
знать моменты, на которых особо обстоя¬ 
тельно надо будет остановиться педагогу 
при преподавании, ярче выявятся труд¬ 
ности, которые при преподавании данного 
раздела надо преодолеть. 

Затем, продумывая курс математики, 
надо отдать себе отчет в том, как на каждом 
этапе надо, перекидывать мост между тео¬ 
рией и практикой, отметить, насколько и 
чем важна математика для разрешения 
жизненных проблем. Это увязывание тео¬ 
рии с практикой особо важно, чтобы ощу-" 
тить романтику, увлекающую своеобраз¬ 
ную поэзию математики; это особо будит 
инициативу, мысль. Преподаватель мате¬ 
матики особенно должен обращать внима¬ 
ние на составление вместе с учащимися 
жизненных задач, на стимулирование уча¬ 
щихся в этой области. Истина должна быть 
конкретна. И надо уметь самые отвлечен¬ 
ные математические понятия иллюстриро¬ 
вать конкретными примерами. 

Любивший парадоксы Лев Толстой ут¬ 
верждал, что никуда не годен тот профес¬ 
сор математики, который не умеет изло¬ 
жить основы высшей математики понятно 
для каждого. Значительная доля истины 
в этом утверждении есть. Преподаватели 
математики, начав думать над вопросом о 
диалектическом подходе к математике, су¬ 
меют разрешить его, конечно, гораздо пол¬ 
нее и глубже. 

Возьмем другую дисциплину — эконом¬ 
географию. И тут надо всестороннее изу¬ 
чение, и тут надо обратить внимание на 
развитие этой науки, надо взять эту науку 
в связи с развитием других естествовед¬ 
ческих наук, вскрывающих богатства и 
производственные возможности каждого 
края, района, его перспективы: вскрыть 
связь с геологическими изысканиями, ус¬ 
пехами биологии, с одной стороны, с дру¬ 
гой — поставить в связь с развитием тех¬ 
ники и социалистических форм хозяйство¬ 
вания, подойти к громадным .проблемам 
экономического районирования СССР; 
показать, чем была экономгеография при 
капитализме и чем она становится в со¬ 
ветском строе; вскрыт'ь перспективы раз¬ 


вития этой науки, вскрыть связь проб¬ 
лем экономгеографии с реконструкцией 
всей электро-энергетической брзы нашего 
хозяйства. ~~~) 

Надо связать изучение -экономгеографии 
с практическими задачами планового 
хозяйства, на ряде примеров проследить, 
как экономгеография может помочь рацио¬ 
нализировать хозяйство, и, наконец, надо 
выработать конкретный план обследова¬ 
ния — природоведческого и экономиче¬ 
ского — конкретного района и непременно 
сделать выводы из этого обследования. 

Экономгеография — наука, где диалек- 
■ тиЧеский подход к изучению ее прямо дик¬ 
туется жизнью. Я не знаю, думал ли т. Пау¬ 
стовский, написавший свою интереснейшую 
/ Цшжку «Кара-Бугаз», о диалектическом 
подходе к описанию этого залива Каспий¬ 
ского моря, но, несомненно, по этой книж¬ 
ке следует учиться такому подходу 1 . 

Не будем останавливаться на таких нау¬ 
ках, как биология, физика, химия — тут 
дело ясно. Возьмем для примера другого 
типа науку, науку обществоведческую — 
литературу. Всякий знает, как органиче¬ 
ски связана она с обществоведением. В 
царские времена это была наука, через кото¬ 
рую контрабандой врывалась политика, 
наука, которая учила всматриваться в 
жйзнь внимательными глазами и созна¬ 
тельно критически относиться к окружа¬ 
ющему укладу. Без прочного моста между 
обществоведением и литературой мертвеет 
обществоведение, выпадают из него живые 
образы людей. Недаром Плеханов говорил 
о том, что изучение Успенского и других 
писателей той переходной от крепостниче¬ 
ского уклада к капиталистическому эпохи 
не менее важно для ее понимания, чем изу¬ 
чение ряда научных исследований. Лите¬ 
ратура всегда насквозь пропитана поли¬ 
тикой, поэтому и изучение ее не может 
быть аполитично. Литература органически 
связана с наукой о языке. Если мыслить 
науку о языке как набор определений и 
орфографических правил, то такое «языко¬ 
ведение» можно отделить каменной стеной 
от литературы; но если понимать,, как 
язык связан с непосредственными пере¬ 
живаниями людей, с их бытом, трудом, 
работой мысли, то жалкими кажутся все 
разговоры об отрыве изучения литературы 
от изучения языка. «Холоден и жалок ни¬ 
щий наш язык»,—писал в 80-е годы Надсон, 
поэт-индивидуалист эпохи реакции. Го- 

1 См. рецензию на эту книжку. 
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рячее, могучее, богаче, интернациональнее 
будет становиться с каждым днем язык 
страны, где миллионами рук строится 
новый социалистический уклад. По мере 
того, как шире и глубже будет развиваться 
всеобуч, по мере того, как знание будет 
вливаться в массы, будет крепнуть смычка 
между наукой и трудом, по мере того, как 
будет ликвидироваться разрыв между куль¬ 
турой города и деревни, как будет расти 
и крепнуть коллективизация деревни — 
будет расти неустанно запас слов и понятий, 
становиться проще структура языка, ярче, 
выразительнее речь. Разве может литера¬ 
тура быть оторвана от языковедения? Раз¬ 
ве может быть литература оторвана от 
истории? В истории литературы неизбеж¬ 
но отражается ход общественного развития, 
литература яркими штрихами отмечает осо¬ 
бенности эпохи. Литература связана с 
-искусством, с музыкой, с изобразительным 
искусством. Это знает всякий. Литература 
все крепче и крепче связывается с трудом. 
Она была оторвана от точных наук, от 
преобразования лика земли, от борьбы за 
овладение силами земли. Но по мере того, 
как романтика этих наук будет охватывать 
массы, будет меняться и содержание лиі 
тературы, будет шириться охват трактуе¬ 
мых ею тем, литература будет становиться 
на службу точных наук, помогая массам 
лучше, глубже понять достижения точных 
наук, проблемы, ими разрешаемые. Ли¬ 
тература должна изучаться во всех связях 
и опосредствованиях, изучаться в ее раз¬ 


витии. Но она также должна быть тесно 
связана с тем, что сейчас нужно. Перед 
ней стоят громадные задачи, которых я 
отчасти коснулась выше. Она должна стать 
элементом соцстроительства. 

Я не буду касаться других дисциплин. 

Если преподаватель дисциплины не че¬ 
ловек в футляре,— диалектический подход 
к изучению дисциплины даст ему чрезвы¬ 
чайно много. Увлекаясь изучением дисцип¬ 
лины, он сумеет передать свой интерес к 
ней и учащимся. 

Но преподаватель дисциплины должен 
не только овладеть знанием данной дис¬ 
циплины, научиться понятно, популярно, 
конкретно передавать ее другим, связы¬ 
вая ее с текущими задачами строительства. 
Это уменье сделает из него хорошего по- 
литпросветчика. Но чтобы стать препода¬ 
вателем данной дисциплины в начальной 
и средней школе, он должен внести еще 
один элемент во всестороннее изучение 
дисциплины. Он должен все время под¬ 
ходить к этому изучению сточки зрения пе¬ 
долога, знающего все особенности возраст¬ 
ного развития, знающего уровень развития 
современных ребят соответствующего воз¬ 
раста, их уровень знаний и представлений, 
умеющего учесть возрастные особенности 
детей. Только тогда он может подойти к 
правильному разрешению проблемы «час- 
стной методики», найти наиболее раци¬ 
ональные, методы преподавания данной 
дисциплины. 

Н. Крупская 
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ПРОГРАММЫ, МЕТОДЫ, УЧЕБНИК 


НОВАЯ ПРОГРАММА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ ДЛЯ СРЕДНЕЙ 

ШКОЛЫ 


Новая программа по русскому языку 
для средней школы в отличие от всех ей 
предшествующих программ значительно 
усиливает изучение теории языка, ни¬ 
сколько не ослабляя при этом, а, наоборот, 
повышая и количество и качество практи¬ 
ческих упражнений по языку. Это изу¬ 
чение охватывает не только закрепившиеся 
на данный период и преобладающие в 
языке нормы, но и многие разнообразные 
формы и особенности структуры языка 
в его настоящем и прошлом. Этим расши¬ 
ряется кругозор учащихся, даются сис¬ 
тема науки, ее основы. Научное изучение 
языка в средней школе осуществляется, 
главным образом, через грамматику. В 
этом смысле грамматика играет подлинно 
ведущую роль. Но для такой роли сама 
грамматика должна быть качественно иною, 
чем была она в программах прошлых лет. 
Ее нельзя сводить к голому реестру ‘син¬ 
таксических и орфографических правил. 
Новая программа в этом вопросе заняла' 
совершенно правильную позицию. Ука¬ 
зывая практическое значение грамматики 
для навыков грамотной устной и письмен¬ 
ной речи, программа четко говорит и об 
общеобразовательном значении граммати¬ 
ки, дающей «общие сведения о языке» и 
содействующей «общему развитию» уча¬ 
щихся. Во всем своем изложении програм¬ 
ма, хотя и скупо, но дает историческое ос¬ 
вещение грамматических категорий, свя¬ 
зывает явления языка -с мышлением чело¬ 
века. Такой подход дает программе воз¬ 
можность более или менее последовательно 
провести принцип единства формы и со¬ 
держания, ставит форму в зависимость 
от содержания. Конкретно это выражается 
в том, что каждый раз при изучении того 
или иного грамматического явления прог¬ 
рамма исходит от анализа содержания, 
вскрывает прежде всего мысль, которая 
вкладывалась раньше и вкладывается сей¬ 
час в ту или ину*р часть речи, в тот или 
иной тип предложения. Вместе с тем про¬ 
грамма показывает и гибкость формы, 
последовательно вскрывая связь между 
синтаксисом и морфологией, взаимозави¬ 
симость и-взаимные переходы частей речи 


между собою. Так программа отмечает 
отсутствие твердых границ между сущест¬ 
вительным и прилагательным, между су-, 
ществительным и инфинитивом, между пред-* 
логом и существительным (исторически),' 
отмечает происходящие на наших глазах 
переходы наречий в предлоги, деепричастий 
в наречия и т. п. (V и VI годы). Та¬ 
кое выдвижение семантики и разрушение 
обычных представлений о стабильности 
формы отнюдь не означают хоть сколько- 
нибудь пренебрежительного отношения к 
форме. Наоборот, изучение формы слова 
и структуры предложения имеет в програм¬ 
ме наибольший удельный вес. Все строки 
ее изобилуют указаниями на формы слов 
и предложений. Но сама форма здесь не 
отрывается от ее содержания, или, как 
говорят в лингвистике, «значения», и от 
ее синтаксической функции. Это мы видим 
в трактовке всех частей речи, в указаниях, 
в первую очередь, смысловых различий 
между типами предложений (V и VI годы). 
Эго стремление сохранить единство формы 
и содержания сказалось и в определениях, 
данных программой частям речи, предло¬ 
жению и членам предложения. Краткие 
формулы определений заменены описатель¬ 
ными характеристиками того или иного 
грамматического понятия. Определение — 
характеристика, данная в объяснительной 
записке, например, предложению, заклю¬ 
чает в себе довольно связное и цельное 
перечисление его самых существенных при¬ 
знаков: Исходным моментом взято ука¬ 
зание на слово или группу слов, выражаю¬ 
щих законченную мысль. Перестановкой 
языкового признака «слов» вперед эта 
формулировка отличается от логического 
определения «мысль, выраженная слова¬ 
ми». Правильным является указание на 
законченность мысли. Законченность, ко¬ 
нечно, не абсолютная, но для данного 
конкретного случая говорящий удовлетво¬ 
ряется тем объемом и построением, кото¬ 
рое дано в соответствующем мысли пред¬ 
ложении. Эта относительная законченность 
определяет и структуру предложения, й 
его интонацию, и постановку знаков пре¬ 
пинания. Отсюда вытекает и граммати- 




ческая связь в предложении, понимаема^ здесь пресловутой «концентричности», при 
и как связь смысловая (по смысловым воп- установке .на которую каждый год являл 
росам) и как связь, внешне проявляемая собою окрошку всех разделов грамматики, 
в структуре слова (например его оконча- Каждый год новой программы представ- 
нием) и в структуре предложения (поря- ляет законченное целое, имеет одну оцров- 
док слов). Все эти признаки предложения ную тему, например: V год —части речи; 
даны в их совокупности (в объяснительной VI год — синтаксис. Внутри каждого го- ; 
записке). К сожалению, последний при- да анализ основных синтаксических отно- 
знак — порядок слов в предложении не шений предшествует изучению морфоло- 
раскрыт. В объяснительной записке гии. Так в Ѵ'году — простое предложение 
вскользь упоминается об «инверсии», но перед частями речи, в VI году — сложное 
о прямом порядке слов не говорится ни предложение перед причастием и деепри- 
в программе ни в объяснительной запис- частием. Последовательность прохождения 
ке. Порядок слов русского синтаксиса частей речи взята с некоторым учетом исто- 
очень гибок и своеобразен, но' игнориро- рического пути их образования. Сначала ч 
вать этот вопрос никак нельзя. Указанный имена (существительные, числительные, ме- 
пробел должен быть исправлен в ближай- стоимение), затем более отвлеченные низ¬ 
шее же время. Вышеразобранный метод вания действия (глаголы) или признака 
определения посредством целой характе- (наречие) или отношений (союз, предлог, 
ристики применен и к подлежащему. Сна- уже обособленный от существительного), 
чала семантика (предмет мысли, действие Нарушает эту систему прилагательное. Это 
или состояние которого вскрывается в нарушение является уступкой наетойчиво- 
предложении) и затем вытекающее из се- му. требованию практиков. Имя прилага- 
мантики построение подлежащего (тяго- тельное поставлено сразу после существи- 
тение к именительному падежу). Весьма тельного. Вопрос этот должен быть пере¬ 
данным является разъяснение, данное в смотрен в будущем. Восстановлены в своих 
объяснительной записке, тех случаев, ког- правах как самостоятельные части речи 
да подлежащее (выраженное комплексом местоимение и числительные. Больше того, 
слов) имеет в своем составе и творительный новая программа показывает местоимение 
и родительный падеж. Например: два прия- в его значении для образования окончаний ' 
теля: Полкан с Барбосом... и т. п. Исклю- имен прилагательных, причастий, глаго- 
чительность именительного падежа здесь лов. Сделано это весьма кратко. Будущая 
разбивается, но не умаляется его значение программа должна этот момент широко 
как естественного состояния подлежащего, развернуть прежде всего в целях практи- 
Эта мысль должна быть уточнена и развита ческих, так как историческая роль место- 
в дальнейшей проработке программы. Та- имения поможет понять и запомнить целый 


кого же типа определения, достаточно пол¬ 
ные и гибкие, исходящие из объективных 
фактов мышления и языка, даны и для 
частей речи. Каждое из них требует своего 
особого обсуждения, требует значительного 
усовершенствования в будущих програм¬ 
мах по мере уточнения разбираемых здесь 
понятий в самой науке. Следует отметить, 
что программа выбросила терминологию 
«определений», «дополнений» и «обстоя¬ 
тельств» в разделе о второстепенных чле¬ 
нах предложений. Сделано это в силу той 
формалистической путаницы, которую вно¬ 
сили эти термины в синтаксический раз¬ 
бор. Но отказ от этих неудачных названий 
не должен обезличить разнородные члены 
предложения; их следует различать по 
их функциям, определяемым смысловыми 
вопросами. 

Норые программы принципиально отли¬ 
чаются от предшествующих построением 
грамматического курса. Мы не находим 


ряд случаев правописания окончаний и 
суффиксов. В программе намечается выде¬ 
ление в особую категорию причастий и 
деепричастий. Они отнесены на VI год в 
силу их трудности и сугубой связанности 
с синтаксисом. 

Грамматика в основном должна быть 
закончена к VII году; в V году должна быть 
окончательно освоена 'орфография, в VI 
году—пунктуация. На VII год программа 
оставляет лишь наиболее трудные случаи 
синтаксиса, связанные главным образом 
со стилистикой. Такая растянутость кур¬ 
са объясняется тем, что школа еще не из¬ 
жила своей основной болезни по языку— 
слабой грамотности. В будущем программа 
должна целый ряд грамматических упраж¬ 
нений отнести на низшие классы. 

Теоретическое освещение грамматики в 
средней школе должно служить фунда¬ 
ментом осознанных и устойчивых навыков У 
правильной устной и письменной яречи, 8 
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том Числе орфографическая Грамотность 
является одной из первоочередных задач 
школы в целом. Следует особо подчеркнуть, 
что это — задача не одного только учителя 
русского языка, а всей школы в целом. 
Учитель любого предмета должен отвечать 
за опрятность и орфографическую грамот¬ 
ность-ученических тетрадей по своему пред- 
' мету. Надо помнить, что самая тщательная 
проработка правил орфографии хотя и 
очень помогает образованию устойчивых 
навыков, но еще не гарантирует безошибоч¬ 
ного письма. Потому новая программа тре¬ 
бует систематического воспитания зри¬ 
тельно-моторной, в частности орфографи¬ 
ческой, памяти: сознательное списывание, 
заучивание наизусть и письмо на-память, 
зрительный диктант, орфографический раз¬ 
бор читаемого текста; отчасти в этих же 
целях программа воспитывает интерес к 
зрительному образу слова, вводя темы 
о словообразовании, о составе слова, ана¬ 
лиз семантики и, где возможно, истории 
составных частей слова (приставка, ко¬ 
рень, суффикс, флексий...); этому же за¬ 
креплению зрительного образа слова, сое¬ 
динению и с пониманием его служит от¬ 
части и работа над словарем (начиная со 
скромного приложения к учебнику и кон¬ 
чая «Советской энциклопедией»); особо важ¬ 
ное значение придает программа орфогра¬ 
фическому словарю. Необходимо воспи¬ 
тать у школьника потребность самоконт¬ 
роля при помощи орфографического слова¬ 
ря, приучить его писать, имея под рукой 
словарь, заглядывая в него в случае сомне¬ 
ния или для проверки написанного. Тако¬ 
му же сознательному овладению правиль¬ 
ным начертанием слова служит и заключи¬ 
тельный раздел истории русского литера¬ 
турного языка, где вскрываются происхож¬ 
дение словарного состава и история рус¬ 
ской письменности. В программе охвачена 
вся система русской орфографии, до мель¬ 
чайших ее явлений; вместе с тем не упу¬ 
щено ни одно указание, могущее так или 
иначе закрепить правильнее письмо. Уча¬ 
щийся должен достигуть такого ссстсяния, 

' когда он органически не может сделать 
ошибку в -письме. 

Столь же б льшое внимание уделено в 
программе и пунктуации. Система изучения 
. пунктуации здесь дана иначе, чем это 
; было принято раньше. Пунктуация развер¬ 
тывается не по видам знаков препинания, а 
в системе синтаксиса. Изучается, например, 
предложение'^ однородными членами, и в 
: связи с анализом синтаксических отноше¬ 


ний, соотношения общего и Частного Про¬ 
рабатывается употребление запятой, тире, 
двоеточия. Эта система изучения оправды¬ 
вается методологической необходимостью 
прежде всего определить логическое со¬ 
держание текста, вызывающее тот или 
иной знак препинания. 

Раздел культуры речи в новой програм¬ 
ме идет под знаком творческой работы уча¬ 
щихся. Требуется вместе с тем и система¬ 
тическая работа по наблюдению и осозна¬ 
нию стилистических особенностей худо¬ 
жественного, политического, научно-тех¬ 
нического, делового языка. В то же время 
программа организует практику учащихся 
по устным выступлениям и по письменному 
оформлению своих мыслей. Наблюдения 
и осознание идут по линии словарной раб о- 
ты и при изучении синтаксиса. Словарная 
работа включается как подраздел в раз¬ 
дел «Работа над устной и письменной речью». 
Словарная работа специфицируется по всем 
годам обучения, начинйя сіи кончая VIII 
годом. Ознакомление со словарями всех 
типов, составление собственного словари¬ 
ка вокруг словообразования, слово как 
изобразительное средство языка, изучение 
роли слова в целом тексте, изучение стру¬ 
ктуры слова путем сопоставления слов 
как внутри русского языка, так и с други¬ 
ми языками разных систем (VII и VIII 
годы) — все это упомянуто в программе. 
И все же этот подраздел, хотя и намечен 
правильно, но далеко неполно развит, осо¬ 
бенно в отношении семантики слова и ис¬ 
тории его развития. Между тем образова¬ 
тельное и воспитательное значение изу¬ 
чения семантики и истории слова огромно,— 
научная разработка этого вопроса, не в 
пример многим ./Другим, имеет большие 
достижения, особенно в работах акад. Мар¬ 
ра, вскрывшего не только общие законо¬ 
мерности развития слова, не только дав¬ 
шего многочисленные анализы слов разных 
языков (42 языков), но и разъяснившего 
большое количество русских слов. Имеют¬ 
ся все возможности в будущих програм¬ 
мах и учебниках поставить главу о слове 
на. должную высоту. 

Литературная речь воспитывается в прак¬ 
тике целой речи, связного изложения своих 
мыслей. Но эта пракфка только тогда 
может быть предметом учебы, когда она 
ссдержательна. Чисто механическая свод¬ 
ка схоластических приемов так называемой 
« раторской речи» не нужна нашей школе. 
Школьник должен помнить, что формы и 
методы изложения зависят от характера 
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содержания и целенаправленности речи. 
Потому программа ведет работу по различ¬ 
ным видам творческой работы учащегося. 
Эти виды самостоятельных работ даны дос¬ 
таточно разнообразно: от краткой под¬ 
писи под картинкой до художественной 
передачи ее содержания и стиля, от простых 
записей наблюдаемого до составления очер¬ 
ка, от краткого пересказа прочитанного 
до несложных исследовательских работ на 
ту или иную тему (VIII год), от чтения по 
ролям до драматической постановки. Ра¬ 
бота связывается с курсом литературы 
(дневники, мемуары, характеристики, очер¬ 
ки, драматизация, сочинения на литера¬ 
турные темы ит. д.), с общественной рабо¬ 
той учащихся по стенгазете, по докладам, 
отчетам, с работой по труду, как описание 
производственного процесса, цеха, стан¬ 
ка, машины, инструмента, с учебной рабо¬ 
той по' другим предметам (описание опы¬ 
та,' экскурсии, экспоната, отчетное и ис¬ 
следовательского Характера сочинения, с 
элементами логики); не исключены и де¬ 
ловые бумаги, необходимыё в нашей прак¬ 
тике. В процессе составления программы 
сомнению подверглись протокол и ре¬ 
золюция. Несомненно, что протокол — это 
конспективная запись, резолюция — это 
сложный тезис; в этом смысле здесь ничего 
нового нет. Но все же упомянуть об этих 
работах в силу их практической важности 
необходимо, чтобы учащиеся свободно вла¬ 
дели и этим видом работы, понимая их 
сущность. Такое разнообразие видов само¬ 
стоятельных письменных и устных работ 
по культуре речи должны вооружить уча¬ 
щегося умением изложить любую свою 
мысль, любую тему, какого бы характера 
она ни была, — без затруднений в словес¬ 
ном ее оформлении: в подборе слов, в 
построении предложения, в расположении 
этих предложений и т. д. Постановка раз¬ 
дела речи правильно дана в программе, но 
эта часть программы совершенно | не раз¬ 
вернута, не показана ее связь с другими 
разделами программы. Между тем по мысли 
составителей программы этот раздел дол¬ 
жен лежать в основе и грамматических уп¬ 
ражнений, особенно синтаксиса, и тесно 
связан с разделом по работе с книгой и 
газетой. В силу своей сжатости разбирае¬ 
мый нами раздел производит невыгодное 
впечатление рядом с подробно и обстоятель¬ 
но изложенной грамматической частью. 
Этот недостаток должен и может быть ис¬ 
правлен при доработке программы на сле¬ 
дующий год. Для этого нужно лишь, сох¬ 
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раняя ту же систему, раскрыть каждый 
пункт и приложить соответствующую объя¬ 
снительную записку. 

То же самое приходится сказать и о 
разделе работы с книгой и газетой. Этот 
раздел и пространственно занимает мало 
места в общей программе, хотя очень со¬ 
держателен. Вряд ли можно найти для 
школы еще какие-либо виды работы с 
книгой и газетой сверх упомянутых в 
программе? Но все это изложено так сжа¬ 
то сравнительно с грамматикой, что не 
дает установки в проработке ни по содержа¬ 
нию, ни по методам; больше того, лаконич¬ 
ность заголовков не вскрывает иногда даже 
логической системы в^ расположении мате¬ 
риала. Общая целеустремленность раз¬ 
бираемого раздела направлена на воору¬ 
жение учащихся навыками самообразо¬ 
вания, связанного с интересом к книге и 
к газете, с умением пользоваться ими для 
своей работы и для своего культурного 
роста. Потому программа уже со II года 
обучения начинает разговоры о книге — 
общее знакомство с книгой, ее титульным 
листом и т. п.—и доводит к VIII году до 
карточной системы записей по нескольким 
источникам в связи с подготовкой к до¬ 
кладу и к сочинению. Ценным является в 
новой программе ее подход к плану. Обыч¬ 
но в школах принят механический под¬ 
ход: деление текста на части и оглавление 
каждой части. Критерий деления не опре¬ 
делялся, основа для заголовков не указы¬ 
валась. Работа шла по интуиции, часто 
у всех по-разному. Новая программа уста¬ 
навливает подход к плану черед выделение 
главных мыслей. Регистрация главных мыс¬ 
лей, осознание места и удельного веса 
каждой мысли, их связи—вот что долж¬ 
но предшествовать работе по плану; тогда 
становится осмысленным и деление на ло¬ 
гические отрезки текста и становится яс¬ 
ным, что именно подлежит формулировке 
в заголовке. План выясняется как бистема 
мыслей автора. К сожалению, эта переуста¬ 
новка может пройти незамеченной: она 
совершенно не вскрыта в объяснительной 
записке, о ней можно заключить лишь по 
последовательности изложения. В буду¬ 
щих программах следует окончательно до¬ 
говориться о понимании конспекта и пла¬ 
на, их взаимосвязи и последовательности. 
Тезисы прорабатываются на ѴЦ году обу¬ 
чения. Были предложения перенести те¬ 
зисы в. V год, так как практически, мол, 
школьники встречаются с тезисами при 
записях по разным предметам. Эго заявле¬ 


ние основано на недоразумении. Нет ни¬ 
какого основания называть тезисами те 
краткие заметки, которые обычно записы¬ 
ваются под диктовку учителя или списы¬ 
ваются с доски. Это или рабочая запись 
или пересказ. Тезисы же как сжатая и 
'вместе полная, комплексная формулировка 
своей мысли — очень сложная и трудная 
работа; она доступна лишь старшим и лишь 
тогда, когда учащиеся поняли сущность 
сложного предложения и овладели его 
техникой. 

Работа над книгой в новой программе 
отнюдь не сводится к технике сознатель¬ 
ного чтения. Наоборот, программа под¬ 
черкивает неотрывность этой техники от 
содержания. Вся работа идет под знаком 
самообразования: выбор книги, подбор книг 
по одному вопросу, составление списка 
самообразовательного чтения с помощью 
библиотеки, различение характера книг 
по их назначению и содержанию и основ¬ 
ные приемы пользования ими в целях углуб¬ 
ления своих знаний —все это отмечено в 
программе. Сюда же примыкает и система¬ 
тически проводимая работа над различного 
типа справочниками и словарями, науч¬ 
ными и техническими в первую очередь. 

Особо выделена в программе работа 
по газете. Были попытки изъять эту рабо¬ 
ту из ведения учителя русского языка. 
Эго изъятие противоречило бы всем установ¬ 
кам новой программы, которая ставит 
себе целью, чтобы ученик овладел всеми 
видами речи, всеми ее «жанрами», как 
говорят иногда, — овладел спецификой 
всех типов практики языка. Совершенно 
недопустимо было бы исключить огромную 
область современной политической речи 
из предметов изучения языка. Работа над 
газетой необходима и по линии самообразо¬ 
вательной работы. Характер современной 
газеты делает ее одним из важнейших 
источников повышения своей общеобразо¬ 
вательной и политической грамотности. 
Умение ориентироваться в газете, систе¬ 
матически и с толком читать ее, должно 
быть воспитано прежде всего на уроках 
русского языка. Однако работа над газетой 
не может исчерпываться навыками поль¬ 
зования ею в своей общественной практи¬ 
ке. Необходимо быть активным участником 
газеты, хотя бы в местном масштабе. Здесь 
учитель русского языка должен воспи¬ 
тать четкую, выразительную речь, растол¬ 
ковать сущность газетной работы (по уста¬ 
новкам Ленина) и специфику отдельных 
видов ее (от краткой информации до фелье¬ 


тона). Новая Программа правильно наМё- 
тила рамки и спланировала данный раз¬ 
дел. Конечно, следует предупредить учи¬ 
теля от увлечения простой техникой га¬ 
зетного дела: вырезки, подклейка и т. д- 

Русский язык на это времени не имеет. 

Чрезвычайно важным, наново поставлен¬ 
ным является раздел общих сведений по 
языку. Он подан двояко. С одной сторо¬ 
ны, ряд исторических сведений прони¬ 
зывает раздел грамматики; с другой сторо¬ 
ны, имеются и специальные части кур¬ 
са по общим сведениям о языке. Составле¬ 
ние этого раздела было очень трудным де¬ 
лом. К несчастью, опыт предшествующей 
программы январского выпуска 1932 г. 
с ее лжемарксистской фразеологией, без¬ 
грамотной и фракционно - навязывающей 
школе установки группы «Язык фронт», 
чрезвычайно скомпрометировал самую идею 
такого раздела. С другой стороны, во¬ 
пиющая безграмотность наших школьников 
требует к себе столь острого внимания, что 
всякое предложение сверх простой ликви¬ 
дации неграмотности казалось излишней 
роскошью,^иногда вызывало весьма раз¬ 
драженный отпор. Это усугублялось еще 
и тем, что учитель нашей школы мало 
подготовлен всей своей старой учебой к 
вопросам языкознания. Однако составители 
программы не испугались этих трудностей; 
надо было начать переустановку, одновре¬ 
менно изживая все тормозы на пути. 

На IV году обучения дается очень неболь¬ 
шой экскурс на тему о происхождении 
языка. Краткое обозначение этой темы 
раскрывается в объяснительной Записке. 
Вопросы этой темы вплотную прилегают 
к занятиям по естествознанию, на которых 
в это время прорабатывается происхождение 
человека. Программа естествознания рас¬ 
сказывает об отличии человека от живот¬ 
ного: развитие мозга человека, значение 
руки, освобожденной от ползания и 
ходьбы, общественность человека, изо¬ 
бретение им орудий производства в 
процессе" коллективного труда. Все эти 
факторы развития человека являются вме¬ 
сте с тем и факторами возникновения и раз¬ 
вития языка. После уроков естествознания, 
которые покажут, как создался человек, 
совершенно естественно рассказать, ког¬ 
да и как это новое общественное существо 
заговорило. Это — дело преподавателя 
языка. Очень важны и последующие темы 
о значении родного языка в связи с на¬ 
циональной политикой партии и советской 
власти. V год начинается с вводной беседы 


2 На путях к аовоЯ школе, Г* 1 
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о Значении языка, о культурной револю¬ 
ции— естественное продолжение предше¬ 
ствующего курса: здесь же программа ста¬ 
вит вопрос перед ребятами о значении изу¬ 
чения грамматики, рассказывая попутно, 
что значит эта грамматика. На V году 
исторические сведения освещают части ре¬ 
чи; происхождение частей речи, их взаи¬ 
мосвязь н последовательность развития 
хорошо увязываются с курсом истории. 

В учебнике истории V года имеется целая 
глава, посвященная первобытной культу¬ 
ре, где даются все предпосылки для объ¬ 
яснения, как человек шел от конкретных 
представлений к общим понятиям, поче¬ 
му кинетическая речь сменилась звуковою, 
какие были первые слова, что они обозна¬ 
чали, как изменялись их содержание и 
структура и т. д. Без этих справок школь¬ 
ник не поймет, почему, например, имя 
существительное объединяет в себе такое 
разнообразие значений и форм. Он будет 
путаться: лай—существительное или гла¬ 
гол? бюро ■—■ существительное или наре¬ 
чие? и т. д. (подобные колебания подтвер¬ 
ждаются фактами); исторические справки 
разъяснят, почему некоторые числитель¬ 
ные склоняются, как существительные. Эти 
же справки помогут школьнику запомнить 
окончания прилагательных и причастий, 
склонение разносклоняемых и т. д. Эти 
справки, наконец, дадут школьнику пред¬ 
ставление об изменяемости языка, о язы¬ 
ке как общественном историческом яв¬ 
лении. Несомненно, некоторые справки 
очень коротки (например о разносклоняе¬ 
мых), не вскрывают причин изменений в 
языке и в этом смысле могут вызвать спра¬ 
ведливый упрек в формализме. Программы 
будущих лет должны развернуть истори¬ 
ческие моменты. Они имеют огромное зна¬ 
чение для овладения основами науки, для 
сознательного освоения и закрепления на¬ 
выков языковой грамотности. Тормозом 
к продвижению историзма является от¬ 
сутствие соответствующей популярной ли¬ 
тературы для учительства и для учащихся. 
Несомненно, в течение ряда лет своего 
совершенствования программа дойдет до 
такого уровня, что будет выдержана в 
историческом плане всей своей структу¬ 
рой, а не только отдельными моментами. 

Кроме указанных исторических экскур¬ 
сов программа дает на VII году краткий 
обзор истории русского литературного 
языка; он построен в двух разрезах. С од¬ 
ной стороны, в своей заключительной час¬ 
ти развивает мысль о связи процесса лите¬ 


ратурного языка с историей классовой борь¬ 
бы, сменой идеологии и ее языкового вы( 
ражения. К сожалению, эта часть про¬ 
граммы не развернута даже в объяснитель¬ 
ной записке. Другой разрез заключается' 
в анализе словарного состава русскогоі 
языка. Это — очень благодарная мысль.! 
Современный словарный состав русского 
языка обнажает отложения многих ве ^ 
ков, вскрывая историю своего образова¬ 
ния. Словарный состав выявляет и взаимо¬ 
действие русского языка со всем его мно-' 
гочисленным окружением, прямо интерна¬ 
ционального масштаба. Эта часть изло-! 
жена в программе очень интересно, нр 
имеет и существенный недостаток: совер-; 
шенно не охарактеризована древняя жи¬ 
вая русская речь, речь масс, корнями 
своими уходившая в яфетический этрус- ( 
ский—скифский язык. Получилось ОДНО-| 
стороннее освещение исторических путей) 
русского литературного языка. Не дана| 
и ленинская мысль (хотя материалы Ле-; 
нина упоминаются несколько раз) о) 
двух нациях, двух языках внутри бур-, 
жуазного государства. Этот пробел дол-, 
жен быть исправлен в ближайшее время.. 

Программа расширяет кругозор учаще-, 
гося, показывает ему карту СССР, карту) 
языков всего мира. Постановление ЦК о; 
том, что программы языка должны осве-; 
тить и вопросы национальной культуры,, 
здесь получает свое осуществление. К со-, 
жалению, только здесь. , 

Если антирелигиозный момент дан впол-< 
®е удовлетворительно в связи с вопросом; 
о происхождении языка, то интернацио¬ 
нальный момент показан черзвычайно бед-, 
но, хотя имеются богатые возможности 
поставить эту тему достаточно полно. По-, 
казом языков мира и их различия между 
собой удовлетвориться нельзя. Марксизм 
не констатирует факты» а их разъясняет, 
Следует использовать здесь научные от¬ 
крытия акад. Марра, «крупнейшего в мире 
лингвиста» (Ком^кадемия от 30 июля 
1931 г.). 

Программа поставлена на ноги. Следует) 
обеспечить ей твердую поступь и в смысле 
ее совершенствования и в смысле продви¬ 
жения ее в массы. Е. Петрова 

Примечание редакции 

Редакция считает, что статья т. Петровой помо¬ 
жет преподавателям русского языка в их работе, 
поможет составителям учебников Предложена 
т. Петровой о дополнении в дальнейшем некото 1 
рых пунктов программы должны быть всесторонне 
обсуждены языковедами. 
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ЛОКАЛИЗАЦИЙ ПРОГРАММ ПО 

Применительно к Г 

Постановление ЦК ВКП(6) от 25 августа 1932 г. 
о средней школе определенно требует внесения «в 
учебные программы по обществоведению, лите¬ 
ратуре, языкам, географии и истории» важнейших 
знаний, «касающихся национальных культур 
народов СССР, их литературы, искусства, истори¬ 
ческого развития, а также элементов краеведе¬ 
ния СССР». А потому очередной задачей является, 
Крит правильно указывает методическое письмо, 
изданное Горьковским краевым программно-ме¬ 
тодическим институтом, тщательный просмотр 
каждой темы программы по отдельным дисципли¬ 
нам и годам обучения и установление, «к какой те¬ 
ме необходимо привлечь местный районный ма¬ 
териал и откуда его можно получить». Исходя из 
основных принципов, положенных в основу мето¬ 
дического письма «О локализации программ» 2 , пос¬ 
тараемся указать темы по разделу «Литература», 
которые могут быть конкретизированы местным 
материалом. 

Здесь необходимо только предостеречь товари¬ 
щей, чтобы они не относились к рекомендуемому ло¬ 
кальному материалу как к простой фотографии, 
простому снимку местного края. Нужно бояться 
впасть в ошибки наивного реалиста, который по 
произведениям писателя изучает роднрй край, как 
он там дан, упуская из виду, что писатель, как 
всякий художник, не просто снимает и фотогра¬ 
фирует, а творит и, беря материал из окружаю¬ 
щей действительности, оформляет его согласно 
своей классовой психоидеологии. Вот эти клас¬ 
совые позиции и надо всегда вскрывать при ана¬ 
лизе произведений. Художестве:-ное произведе¬ 
ние всегда есть не только факт, но и фактор клас¬ 
совой борьбы. 

ПЯТЫЙ ГОД 

1-я тем а. Произведения проле¬ 
тарской литературы. 3 

В этой теме имеется богатый краеведческий ма¬ 
териал, связанный с великим художником проле¬ 
тариата, А. М. Горьким, именем которого теперь 
называется наш край. Нужно, кроме сцен из по¬ 
вести «В людях», дать ряд сцен из «Детства», как 
например, главы II (порка дедом Алексея) и XII 
(жизнь в Сормове и Канавине, годы учения в шко¬ 
ле). Обязательно рекомендовать прочесть указан- 
- > 

1. В сокращенном виде печатается в «Бюлле- 
тене»-Горьковского крайоно. К® 4 за 1933 г. 

2. «Нужно твердо помнить, что локальный ма¬ 
териал имеет ценность там, где он помогает уче¬ 
никам усвоить «основы наук»; он не может слу¬ 
жить самоцелью, а играет подсобную роль, под¬ 
чиненную учебно-воспитательным целям школы. 
Программы должны локализоваться, не нарушая 
объема и построения центральных программ, и 
поэтому нужно включать в программу только те 
местные явления, которые наилучшим образом 
помогут усвоению детьми окружения школы, ко¬ 
торые помогут осознать место своего края в об¬ 
щей жизни страны и находить связь и различия 
местных явлений с явлениями в других районах 
и краях и во всей стране» (из инструктивно-ме¬ 
тодического письма). 

* Работа составлена по январским программам 
1932 г. 


ЛИТЕРАТУРЕ В ФЗС И ШКМ » 

орьковскому краю 

ные в списке для внеклассного чтения рассказы 
А. М. Горького: «Дело с застежками», «Дед 
Архип и Ленька». Необходимо побольше расска¬ 
зать учащимся о тесной связи А. М. Горького с 
быв. Нижегородским краем. При проработке пер¬ 
вой темы, вместо отрывка из «Брусков» Панферова 
(так как полностью это произведение проходится 
в седьмой группе) и стихов Исаковского, можно 
рекомендовать краеведческий материал: 1) рас¬ 
сказ А. Мещеряка — «Авдейкин путь» из 
книги того же автора «Крепнут звенья», изд. 1932г., 
где автор показал на фоне классовой 'борьбы в 
современной деревне жизненный путь мальчика, 
бедняка (пастуха) и его приход в комсомол; 2) рас- 
сказ А. Муратова — «Море требует шкун» 
из книги того же автора «Наше сердце», изд 1932 г. 

Здесь показаны методы соцсоревнования и ударни¬ 
чества рабочих на нашем Сормовском комбинате- 
по вопросу о выпуске к сроку морских шкун; 

3) стихотворс ие М.Шестеря'кова — «Боль¬ 
шевистская пашня» в сборнике того же названия, 
изд. 1932 г. (раньше было напечатано в сборнике 
стихов «Ударные темпы», 1930 г.). Автор показал 
напряженную работу колхозников по проведению 
кампании за большевистский сев. 

Кроме указаных авторов, в районах, на местах, 
имеются произведения местных авторов, которые 
напечатаны в сборниках или печатаются в газе¬ 
тах и журналах. Надо выбрать художественный 
материал из местных авторов и указать его уча¬ 
щимся для прочтения дома в течение проработки 
первой темы (см. сборники: вятский — «Колос», 
изд. 1929 г., сборники: «За обороі у», Слободской 
ассоциации пролетарских писателей,—«Сормов¬ 
ский Октябрь», литмонтаж — «Балахна» А. Си- 
горского ит. д. В последней книжке мож¬ 
но найти хорошую библиографию по Балахне и 
Курзе). 

2-я тема. Произведения проле¬ 
тарских писателей братских 
республик 

В Горьковский край входит ряд национальных 
республик и областей, а потому при проработке 
этой темы вполне целесообразно некоторые из 
программных произведений, которых нет под ру¬ 
кой у преподавателя и учеников или которые г 
трудны, заменить произведениями наших брат¬ 
ских литератур, входящих в Горьковский край — 
чувашской, удмуртской, марийской, мордовской ■ 
и т. д. 

Так из сборника «С волжских берегов», изд. 

1932 г., где помещены в переводах стихи и проза 
чувашских писателей, можно воспользоваться 
очерками Талвыр-Аткали — «У истоков 
новой истории» и на ярких примерах познакомить¬ 
ся, как Чугашия, которая до революции не имела 
фабрик и заводов, при советской власти покрывает¬ 
ся сетью социалистических предприятий. Можно 
проработать стих. Хуэанчай — «Марш авто¬ 
номий» или П. Танкки — «Обновленному 
краю». Некоторое представление о чувашской ли¬ 
тературе, хотя далеко неполное и не совсем вы¬ 
держанное с точки зрения марксистской методо¬ 
логии, дает книжка Н. Васильева — «Крат¬ 
кий очетж истории чувашской литературы», изд. 

1930 г. ‘ 
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3-я тема. Устное творчество 

Эта тема строится на фольклорном материале и 
дает широкую возможность использовать ^песни, 
сказки, рассказы, относящиеся как к крепостному 
праву, так и. к строительству и жизни нашего 
Горьковского края реконструктивного периода. 

Кроме сказки «Сердитая барыня», хорошо расска¬ 
зать сказку «Барин и собака», записанную как 
раз в бывш. Н-Новгороде, или сказку «Барыня 
и цыплятки», тоже записаную там же. 
Сказки на антирелигиозные темы — против по¬ 
пов— можно найт^ в сборнике Д. К. Зеле¬ 
нина — «Великорусские сказки Вятской гу¬ 
бернии» (изд. 1915 г.), где имеется ряд сказок — 
«Работник и поп» (К« 130) или «Поп и работник» 
(№ 49), рисующие глупость попов и смекалку, на¬ 
ходчивость работника, или в сборнике 
Ю. Соколова; «Мужик и барин», «Мужик 
и поп». Один из рассказов о крепостном праве в 
бывш. Нижегородской губ. художественно пе¬ 
редан 'В. Ко р^о л е н к о в его очерке «В об¬ 
лачный день», где рассказано о том, как помещик 
заставлял крестьянку кормить своей грудью ще¬ 
нят. 

I При прохождении этой темы — об устном твор¬ 
честве — важно заострить внимание на значении 
современного фольклора: частушек, песен, пос¬ 
ловиц, рассказов о нашем строительстве, о пере¬ 
делке прошлого, о борьбе за новый быт и культу¬ 
ру. Очень важно организовать собирание фабрич¬ 
но-заводского и колхозного фольклора силами 
учащихся, а затем обработать собранный материал 
и использовать его в образовательных и воспита¬ 
тельных целях политехнической школы. Эта ра¬ 
бота переносится уже на внеклассные занятия. В 
«Записках селькора» Н. К о ч и н а, рисующих 
как раз деревенскую жизнь бывш. Нижегород¬ 
ского района, имеется глава (XVI —«Те, которых 
называют выскоч^ми»), где ярко показано, как 
учащиеся советский школы приезжают в деревню, 
устраивают там вечер и используют песни, час¬ 
тушки в культурно-просветительных целях. Хо¬ 
рошо отмечена роль частушек и в главе XIII — 
«Галахи». Образчиком проработки фольклора на 
уроках русского языка может послужить статья 
С. Баринова — «Народное творчество на уро¬ 
ках родного языка», помещенная в журн. «Рус¬ 
ский язык в советской школе», 1929 г., № 5. Эта 
статья во многом устарела, но как опыт работы 
с учащимися по устному творчеству может быть 
использована. Учащиеся могут записать сами или 
просить своих родителей рассказать об их уча¬ 
стии в гражданской войне, в строительстве кол¬ 
хозов и заводов. Это богатый материал, который 
должен быть использован на уроках родного 
языка. 

4-тем а. Произведения писателей 
X I X в. 

В эт5й теме при прохождении Пушкина 
важно только отметить, что А. С. Пушкин был 
тесно связан с бывш. Нижегородским краем. 
Здесь, в с. Болдине, бывш. Лукояновского уезда 
находилось имение его отца, а впоследствии 
часть имения отошла к поэту; сюда не раз А. С. 
Пушкин приезжал и особенно долго прожил 
в 1830 г. (три слишком месяца) и написал ряд 
крупных произведений. Здесь же А. С. Пушкиным 
были записаны крестьянские песни и пересланы 
собирателю и издателю П. В. Киреевскому. Они 
напечатаны в сборнике «Песни, собранные П. В. 
Киреевским», новая серия, выпуск II, ч. 2-я, 
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изд. 1929 г. Фактический материал о пребывании 
А. С. Пушкина в с. Болдине изложен в книжке 
Н. А. Саввина — «Болдино и Пушкин», 
изд. 1929 г. 

ШЕСТОЙ ГОД 

1-я тема. Дворянская и буржу¬ 
азная л и те р а т у р а XIX в. 

В этой теме при прохождении А. С. Пушкина 
надо углубить полученное знакомство учащихся 
с фактами: «Пушкин и Болдино». Болдинский пе¬ 
риод (осень 1830 г.) ябляется одним из самых со¬ 
держательных и разнообразных по своему твор¬ 
честву. В письме к Плетневу А. С. Пушкин пи¬ 
сал (9 декабря 1830 г.): «Скажу тебе (за тайну), что 
я в Болдине писал, как давно уже не писал». Об 
этом же Пушкин признается в письме к Дельвигу: 
«Доношу тебе, что нынешняя осень была дето¬ 
родна и что если твой смиренный Вассал не околе¬ 
ет от сарапульского падежа, холерою именуемого 
и занесенного к нам крестовыми братьями, т. е. 
бурлаками, то в замке твоем, «Литературной га¬ 
зете», песни трубадуров не умолкнут целый год». 
И действительно, А. С. Пушкин создал ряд «пе¬ 
сен трубадуров»; сюда входят следующие про¬ 
изведения: «Бесы», «Гробовщик», «Станционный 
смотритель», XIII глава «Евгения Онегина», 
«Барышня-крестьянка», ‘ ‘«Скупой рыцарь», «Мо¬ 
царт и Сальери», «История села Горюхина», «Пир 
во время чумы» и др. Не менее плодовито было и 
кратковременное пребывание А. С. Пушкина в 
Болдине в 1833 г., когда были написаны: «Медный 
всадник», «Сказка о рыбаке и рыбке», «Анджелло» 
и др. 

Как раз для внеклассного чтения рекоменду¬ 
ются программой произведения болдинского пе¬ 
риода: «Станционный смотритель», «Гробов¬ 
щик», «Скупой рыцарь», «Барышня-крестьянка» 
(для пятого года). Сюда хорошо присоединить еще 
«Историю села Горюхина» как навеянную наблю¬ 
дениями над крестьянской жизнью с. Болдина. 

Книжка Н. Саввина — «Болдино и Пуш¬ 
кин» дает достаточно большой материал по зат¬ 
ронутой теме. По ней можно дать учащимся сде¬ 
лать доклад для литературного кружка и приго¬ 
товить ряд плакатов для своего кабинета на тему: 
«Пушкин и Болдино». 

При прохождении Островского программа ре¬ 
комендует прочесть критическую статью (отрыв¬ 
ки) Н. А. Добролюбова — «Темное цар¬ 
ство». Здесь важно перед учащимися отметить, 
что Добролюбов, которого В. И. Ленин высоко 
ценил как революционера-демократа, является 
по рождению и образованию выходцем из бывш. 
Нижнего-Новгорода. Сын нижегородского свя¬ 
щенника, он получил и среднее образование в 
Нижегородской семинарии. Затем — в студенче¬ 
ские годы и в пору своей литературной деятельно¬ 
сти — он не порывает связи с Н:-Новгородом, 
наезжает сюда, переписывается, принимает близ¬ 
кое участие в устройстве семьи, оставшейся на 
его руках после смерти отца и матери (1854 г.). 
Вот что писал Добролюбов-студент к отцу 19 ян¬ 
варя 1854 г.: «Меня как нельзя более интересует 
теперь Н.-Новгород и нижегородцы... Здесь (в 
Педагогическом институте в Петербурге) вообще 
всякий должен знать свою губернию как можно 
лучше, во всех возможных отношениях, но я жа¬ 
лею, что совсем не знаю нижегородской статис¬ 
тики. По крайней мере,стараюсь выехать на теории. 
Кроме того, все подобные сведения очень могут 
пригодиться в скором времени. Нам предлагали 


сочинение: описать свою губернию, свой уезд 
или свой город в историческом, статистическом 
или этнографическом отношении. Мне сильно хо¬ 
телось взяться 8а него, но я должен был отказа¬ 
ться по недостатку данных. Бог даст, в вакации я 
присмотрюсь к своей родине». По письмам к род¬ 
ным виден большой интерес Добролюбова к 
фольклору — песням, областным словам, посло¬ 
вицам местного края (см. «Материалы для био¬ 
графии Добролюбова», т. I, изд. Солдатенкова). Хо¬ 
рошее знакомство Н. А. Добролюбова с купечест¬ 
вом, мещанством Н.-Новгорода, его бытом «^само¬ 
дурством дало ему возможность резко обрушить¬ 
ся на <ггемное царство», которое было выведено Ост¬ 
ровским в его пьесах. Неправильное толкование 
Добролюбова Плехановым и другими меьшевист- 
ствующими исследователями и проведение ленин¬ 
ского взгляда на Добролюбова дано в статье 
Резникова в «Литературном наследстве», 
№ 3 за 1932 г. 

2-я тема. Литература револю¬ 
ционной мелкой буржуазии. 

При проработке В. Короленко хоро¬ 
шо остановиться и рекомендовать прочесть про¬ 
изведения В. Короленко, которые прог¬ 
раммой отнесены для внеклассного чтения на 
седьмом году обучения. В. Короленко крепко 
связалЛэебя с Горьковским краем. Сперва в Вят¬ 
ской губернии в г. Глазове, а затем в Березов¬ 
ских починках он отбывал свою вторую ссылку 
(1879—1880 гг.)*. В 1885 г. он приехал после ссылки 
из Якутской области и поселился в Н.-Новгороде, 
где прожил 11 лет (1885—1896 гг.). Нужно будет 
отметить и рекомендовать прочесть некоторые 
главы из «Павловских очерков» — сцена скупки и 
сцена жизни павловских кустарей, а также рас¬ 
сказ Короленко «Река играет», навеянный впечат¬ 
лениями от реки Ветлуги. При проработке Коро¬ 
ленко надо иметь в виду, что Короленко переходил 
от народничества революционного к народничест¬ 
ву либеральному 90—900-х годов. В журнале «На¬ 
тиск», N 2 6—7, за 1932 г. помещена статья Алек¬ 
сеева, вскрывающая идеологию Короленко и 
социальные корни ее. Заглавие статьи — «Еще 
раз о Короленко». Для школьников г. Горь¬ 
кого 1 хорошо провести экскурсию в Литератур¬ 
ный музей имени А. М. Горького — в отдел 
«писатели XIX в.», где они найдут достаточно 
материала по указанным писателям. 

СЕДЬМОЙ ГОД. 

2-я тема. Пролетарская литера¬ 
тура 

В этой теме видное место занимает наш великий 
художник пролетариата А. М. Горький. 
Сведения, полученные на пятом году обучения об 
А. М. Горьком, здесь будут значительно расши¬ 
рены. Многие произведения, которые намечены 
по программе, как раз написаны А. М. Горьким 
в Н.-Новгороде (1893—1903 г.). Роман «Мать», 
хотя и написан позже (1907 г.), но в основу 
его взяты события из жизни сормовских рабо¬ 
чих — майская демонстрация 1902 г. и суд 
царского правительства над участниками демон¬ 
страции— Петром Заломовым и его товарищами. 
Важно осветить перед учащимися этот период жиз¬ 
ни и творчества А. М. Горького, отметить, как 
выработался в условиях борьбы с самодержави¬ 
ем и капитализмом великий художник пролета¬ 


риата. Рекомендованные произведения А. М. 
Горького для внеклассного чтения дают возмож¬ 
ность всесторонне охватить творчество А. М. Горь¬ 
кого и эаостряют вопрос на Горьком, как участ¬ 
нике нашей социалистической стройки, как пере¬ 
довом борце за коммунистическое общество. 40-лет¬ 
ний юбилей литературной деятельности Горького, 
который отпразднован был пролетариатом, пар¬ 
тийной и советской общественностью в неви¬ 
данных ни для одного писателя буржуазных стран 
формах и выражениях, подводит учащихся к мы¬ 
сли, почему наш бывший купеческий город пе¬ 
реименован в город Горький и край — в Горь¬ 
ковский. Для более детального ознакомления, 
с жизнью и творчеством А. М. Горького хорошо 
учащимся города Горького провести литературную 
экскурсию в Литературный музей имени А. М. 
Горького. 

Дальше, при прохождении темы «Современная 
советская литература», хорошо указать учащимся 
и порекомендовать прочесть и познакомиться с 
современными писателями Горьковского края. Не¬ 
которые из них могут быть проработаны на уроках 
литературы, а другие — на занятиях в литера¬ 
турных кружках. Сюда относятся: Н. Ночи н— 
«Как вырастает новь», сборник рассказов, изд. 
1932 г., гл. «Первая и вторая запись», где пока¬ 
зано, как меняется лицо удмуртской деревни при 
советской власти, как электрическая лампочка и 
радио становятся неотъемлемой принадлежностью 
удмуртской деревни, гл. — «Про что говорит бед¬ 
нота»— о достижениях колхоза им. Сталина, 
и гл. «Краееды». 

А. Муратов — «Два каменщика», рассказ 
из жизни строительства автогиганта в книжке 
«Наше сердце», изд. 1932 г., и там же рассказ 
его же — «В своем отечестве». 

М. Шестериков — «Записки колхозника» 
из сборника «Большевистская пашня», изд. 1932 г., 
где автором в четкой стихотворной форме показаны 
трудности колхозного строительства и переделка 
середняка крестьянина в колхозника, сознатель¬ 
ного строителя социализма. 

При прохождении материала о показе героев 
труда и о призыве ударников в литературу необ¬ 
ходимо остановиться на сборнике «Шаги», изд. 
1932 г., в котором как раз даны произведения 
призывников нашего края в литературу. Хорошо 
под руководством преподавателя разработать 2—3 
произведения, отметив достижения и недостатки 
(Левчука — «Рождение ударника» и Коня¬ 
хина— «Тезисы к докладу»). Такой же сборник 
выпущен сормовским литературным кружком «В 
черте завода», но, к сожалению, он так безгра¬ 
мотно напечатан, что его нельзя давать в руки 
учащимся, но можно отметить «Обрубки» Пет¬ 
рова. О работе комсомольской бригады им. Ста¬ 
лина по строительству Автозавода им. Молотова 
хорошо рассказано Виктором Щепето- 
в ы м в книжке «Штурм земли». Комсомольцам 
ее необходимо прочесть. 

В журн. «Натиск» помещается художественная 
литература местного края и критические статьи 
о творчестве писателей—Пильняка, Шестерикова, 
Муратова, Жижонкова и др. 

При прохождении поэта Безыменского 
необходимо остановиться на его книжке «Стихи у 
конвейера», 1932 г., которые как раз посвящены поэ¬ 
том Автозаводу им. Молотова, «Песня наступле¬ 
ния» и «Путешествие верблюда» дают художест¬ 
венный материал и показывают учащимся, как 
поэт,' включившись в строительство Автозавода, 
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помогает изживать его недостатки и способству¬ 
ет увеличению пуска автомобилей: 

«Каждый день 
Прибавлять по машине. 

Чтоб выпустить их 

По двести в день». > 

Конечно, этот список — приблизительный. На 
местах, в районах, имеются свои художественные 
дарования, их произведения печатаются в лит- 
странипах, ві'газетах. Надо приучить учащихся 
составлять альбомы из произведений местных пи¬ 
сателей, а затем подвергать их обсуждению. На 
этих примерах и сами учащиеся будут пробоватЬ 
свои авторские силы, а окружающая их действи¬ 
тельность, местный край, даст богатый материал 
для их художественного творчества, для их сочи¬ 
нений. Незачем выдумывать особые темы для со¬ 
чинений, когда кругом их масса. Тут и классовая 
борьба в районе, тут и культурное и хозяйствен¬ 
ное строительство. Нужно наблюдать, изучать и 
творить (писать), как пишут писатели-краеведы, 
беря за основу окружающую вас действительность, 
и этим самым будет проделываться большая крае- 


В наших опытно - показательных шко¬ 
лах, где были квалифицированные учителя, 
были книги для чтения, оборудованные 
пособиями кабинеты, вопрос сб учебнике 
не стоял так, как он стоит в массовой шко¬ 
ле. Передовые педагоги, которые группи¬ 
ровались в опытно-показательных шко¬ 
лах, часто учитывали только ту обстанов¬ 
ку, в которой они работали, и не учиты¬ 
вали обстановки, в которой жил и работал 
массовый учитель. Теперь в центре внима¬ 
ния стоит массовая школа, и при мало¬ 
подготовленном учителе удельный вес учеб¬ 
ника — иной. Характерно, что в Германии 
например, где до войны и в массовой школе 
учителя были очень квалифицированными, 
там учебник не играл крупней роли. И 
до сих лор в Германии идет спор о том, 
нужен учебник или не нужен. В послед¬ 
них номерах гамбургской учительской га¬ 
зеты идет обсуждение: надо или не надо 
давать учебник. Правда, те, кто говорит, 
что не нужно давать учебник, встречают 
очень энергичный отпор: теперешняя Герма¬ 
ния это не то, что Германия до войны. 
Но все же характерна самая возможность 
постановки этого вопроса. 

Совсем иначе обстоит дело в Америке. 
Для нас интересней Америка, так как там 
часто наблюдаются те же трудности, ко¬ 
торые есть и у нас: большая страна, очень 


ведчеокая работа, которая воя направлена на 
дело социалистического строительства (см. ин¬ 
тересную статью «Краевецная работа школы» в 
жури. «На путях к новой школе», 1932 г. № 7). 

А. Сво*> о дои 

Примечание редакции 

При работе по новым программам 1933 г. 
указанный краеведческий материал может быть 
использован в соответствующих темах с неболь¬ 
шими перестановками. 

Чтоб не нарушить объема и построения про¬ 
граммы 1933 г., необходимо для проработки мест¬ 
ного материала, во-первых, выкроить несколько 
часов (от 5 до 6 чао.) на V и VII годах обуче¬ 
ния, во-вторых, часть краеведческого материала 
рекомендовать для внеклассного чтения, в-тре¬ 
тьих, некоторые произведения проработать в ли¬ 
тературных кружках. Мож ю рекомендовать уст¬ 
раивать вечера, диспуты, посвященные местным 
писателям, с их участием. 


разнообразная по национальному составу. 
И вот интересно то, что там при введении 
всеобщего обязательного обуче^іря вопрос 
о повышении квалификации учителя мас¬ 
совой школы встал очень остро, и вопрос 
сб учебниках является решающим. Эти 
вопросы подробно освещаются в американ¬ 
ской прессе. Приводится много данных о 
низком уровне массовика-учителя; хоро¬ 
шо, если он окончил 6 лет учебы, а то есть 
и такие, которые кончили всего 2 года. 
Такой учитель не знает достаточно пред¬ 
мета и не может этот предмет излагать, 
как следует. Кроме того, в массовой школе 
приходится часто на одного учителя нес¬ 
колько групп. Все это создает острую по¬ 
требность в учебниках. 

Сейчас, когда у нас вводится всеобщее 
обязательнее обучение, — уже введено в 
объеме четырех лет и подходим к всеобщему 
семилетнему обучению, — у нас также 
вопрос об учителе встал чрезвычайно остро. 
Во всех журналах, во всех газетах гово¬ 
рится о низком уровне подготовки моло¬ 
дого учителя. И, конечно,, думать, чтотакой 
учитель может обойтись без учебника, — 
это значит не учитывать реального поло¬ 
жения дела. Необходимо, чтобы работа 
учителя опиралась на возможность поль¬ 
зования учебником, чтобы учебник в школе 
занял то место, которое он занимает в 


массовой американской школе, где гово¬ 
рят, что без учебника школы не могли бы 
существовать. 

Думаю, не случайность, что у нас именно 
сейчас так остро поставлен партией вопрос 
об учебнике. Зайдите в рядовую школу, — 
не в образцовую, а в рядовую, — и вы 
увидите, как это отсутствие учебников де¬ 
лает невозможными занятия. 

Вопрос об учебнике органически связан 
с вопросом о качестве учебника. Конечно, 
нельзя винить только авторов учебников, 
что они не написали таких учебников, ко¬ 
торых требуют программы сегодняшнего 
дня. Вы знаете, как много во всей поста¬ 
новке школьного дела изменили постано¬ 
вления ЦК от 5 сентября 1931 г. и от 25 ав¬ 
густа 1932 г. Весь прошлый год прошел 
под знаком борьбы за то, чтобы повысить 
качество учебы, улучшить содержание пре¬ 
подавания. Если мы посмотрим на многие 
прежние учебники, на многие прежние 
программы, мы увидим, что там часто было 
изобилие новых слов, новых понятий. В 
жизнь входит каждый год много нового. 
Скажем, умерла соха-матушка, а в поле 
у нас стали разгуливать тракторы, — и 
браковались те программы, учебники, где 
не говорилось о тракторах. Новые 
понятия, термины толпились на страни¬ 
цах наших программ и учебников огром¬ 
ной неорганизованной толпой. Я с ка¬ 
рандашом в руках подсчитывала как-то 
число понятий, терминов, которое у нас 
было в программе первого года; восьми¬ 
летнего ребенка мы пичкали усердно но¬ 
выми понятиями без всякой системы. 

Конечно, у нас замечательные ребята; 
они часто употребляют в разговоре слова, 
которые для нас, стариков, непривычны 
были в детстве; жизнь дает им запас этих 
слов и понятий. Но ребенок есть ребенок, 
и надо знать меру. Мы стремились дать 
как можно больше слов и понятий на 
первом году обучения, на втором году 
немного меньше давали этих определений, 
в третьем и в четвертом — еще меньше. 
Самый тяжелый год — это первый. Так 
было в программах, и это отражалось и 
на учебниках. 

Сейчас перестроена программа. Над этой 
программой произведена очень большая 
работа, которая рационализирует распо¬ 
ложение материала, выбирает из массы 
сведений, которые в каждой области науки 
имеются, самые существенные, узловые 
вопросы и около этих узловых вопросов 
организует материал. Конечно, тут надо 


учителю еще много перевести на детский 
язык, сделать сообщаемый материал архи- 
конкретным, но самая основная работа,— 
указание, что нужно взять, как это систе¬ 
матически расположить и как это распре¬ 
делить во времени, — относительно этого 
есть уже определенные указания. И сейчас 
составление учебников находится в гораз¬ 
до лучших условиях, чем оно находилось 
раньше, когда приходилось излагать пред¬ 
мет так, что в сущности он не мог быть 
систематически изложен, когда приходи¬ 
лось метаться, стараясь сделать понятным 
тот материал, который по существу дела 
ребятами не мог быть на данном году 
усвоен. ѵ 

Я не буду останавливаться на отдельных 
вопросах, остановлюсь сейчас только на 
следующем. Когда недавно в директивных 
инстанциях обсуждался вопрос об учеб¬ 
никах, то давалось указание ориентиро¬ 
ваться на постановление ЦК от 25 августа 
1932 г., где говорится о программах. Если 
мы посмотрим на это постановление, мы 
увидим там целый ряд конкретных указа¬ 
ний. Кроме того, отмечалось низкое ка¬ 
чество учебников. Затем говорилось о пере¬ 
грузке материалом, о том, что аполитично 
очень часто излагаются учебники. Гово¬ 
рилось о несоответствии особенностям дет¬ 
ского возраста, малодоступности языка, 
малодоступности понятий; в языке —мно¬ 
гословие, постоянные отступления, нет кон¬ 
центрации на чем-нибудь одном, самом 
важном, отсутствуют простота, конкрет¬ 
ность; нет цельности в изложении — для 
одной группы учебник пишет одна бри¬ 
гада, для другой — другая, для третьей — 
третья, так что общей цельности прохож¬ 
дения предмета не получается. 

Указания, собственно говоря, чрезвы¬ 
чайно простые, но именно потому, что они 
простые, они имеют особенно большое зна¬ 
чение. Нам надо сейчас внимательным гла¬ 
зом посмотреть, как этого достигнуть, как 
действительно сделать учебник таким, ка¬ 
ким он должен быть. Нам надо ориенти¬ 
роваться н# на наши опытно-показательные 
школы, не на лучшие школы, где лучшие 
условйя, ь которых ребята работают, нам 
надо ориентироваться на обычную школу, 
притом иметь в виду теперешние условия 
работы деревенской и городской массовой 
школы. А это заставляет быть особенно по¬ 
пулярным, особенно останавливаться на 
самом основном. 

Возьмем вопрос перегрузки. Надо ска¬ 
зать, что это больное место. Мне прихо- 
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дил&ь принимать участие в составлении 
программы. Все как будто ладно, а пере¬ 
грузка получается отчаянная. Хочется 
обыкновенно составителям программ в про¬ 
грамме все сказать, все выложить сразу. 
И вот от этого-то и получается чрезвычай¬ 
ная перегрузка. Особенно надо сказать 
это по отношению к таким предметам, как 
обществоведение, география, история,—тут 
особенно хочется авторам не упустить ни¬ 
чего. Так что в дальнейшем придется пора¬ 
ботать вероятно еще над разгрузкой прог¬ 
рамм. Но конечно программы;—одно, а 
учебник — другое. Надо умело подби¬ 
рать и располагать материал. В 1 этом отно¬ 
шении наши учебники часто страдают тем, 
что дают не самое существенное. А надо 
брать основное и на этом основном оста¬ 
навливаться поподробнее, —тогдаиосталь- 
ное будет гораздо понятнее. 

Потом в учебнике нехватало системати¬ 
ки. Это отсутствие систематики заставляло 
постоянно повторяться.Никогда учитель и 
автор учебника не могли быть уверены, 
что ученику известно. В учебниках мы 
видим постоянные отступления. Эти отсту¬ 
пления вызываются неуверенностью в том, 
что ученики действительно знают предмет. 
Как-то чувствует автор учебника, что тут 
надо пояснить. Отсутствие системы за¬ 
ставляет постоянно делать эти отступления. 
Я думаю, сейчас все программы подрабо¬ 
таны именно в направлении того, чтобы 
была система, чтобы не приходилось по¬ 
вторяться. Наличие системы, конечно, зна¬ 
чительно облегчит составление учебников. 

Дальше указывалось на аполитичность 
многих учебников, таких учебников, как 
учебники по грамматике, математике и пр. 
В первую минуту может показаться, что 
тут есть какое-то противоречие. С одной 
стороны, требуем систематику, а с другой— 
указываем на то, чтобы по грамматике, 
например,аполитичность получилась. Это 
кажется странным в первый момент, нет 
ли тут какого-либо противоречия. Очень 
характерно, что в американской литературе 
о точных науках, в частности, о матема¬ 
тике, говорится, что мы сейчас живем в 
такой момент, когда все науки должны быть 
социализированы. Что это значит по отно¬ 
шению к математике? Значит ли это, 
что какие-нибудь отступления будут в этой 
области? Нет, это означает, что надо, когда 
выбираешь примеры, задачи, выбирать их 
из окружающей жизни, брать значимые 
задачи. 

В СССР это имеет еще гораздо большее 
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значение. Мы должны брать такие приме-, 
ры, задачи, которые связаны с нашим социа-;'.. 
диетическим строительством. Это не значит, 
что мы будем брать задачи, касающиеся 
промфинплана и каких-нибудь непонят¬ 
ных ребятам вещей, но есть очень многое 
в жизни, имеющее громадное значение с 
точки зрения строительства социализма, 
что могло и должно было быть введено в 
задачи. Например, вопросы учета. Ведь 
это тоже есть социализированная мате¬ 
матика. Часто у нас на уроках математики 
не упоминают даже о такой вещи, как ста¬ 
тистика. А между тем, для того чтобы пра¬ 
вильно поставить учет, — а учет в нашей 
стране имеет совершенно исключитель¬ 
ное значение при плановом хозяйстве, — 
надо как-то научить ребят те знания по- 
математике, которые есть, прилагать к 
элементарнейшим вопросам учета. 

Если в математике у нас тот недостаток, 
что, выбросив старые задачи с купцами и 
пр., для новых задач мы не подбираем 
материала, связанного с нашим социали¬ 
стическим строительством; если в точных 
науках мы не умеем социализировать наши 
учебники, то в обществоведении мы пола¬ 
гаем, что ребята от рождения все понимают 
и знают. Правда, в разговоре ребята, бла¬ 
годаря тому, что они кругом слышат, упот¬ 
ребляют часто весьма мудреные слова. 
Но насколько они понимают их? Мне 
постоянно приходится слышать о семилет¬ 
ках. как они жутко конкретно все пони¬ 
мают. Мальчонка говорит вещи, которые 
в старину ребята не сказали бы. Он как 
будто ищет, интересуется всякими воп¬ 
росами, а когда читают ему в книжке 
«сбросили царя», он задает вопрос: «Куда 
сбросили?» Вот вам —и толкуйте. Конеч¬ 
но, это —семилетка, девятилетка этого 
вопроса не задаст. Но что они не поймут 
какой-нибудь вопрос архиупрощенно, за 
это никто из нас поручиться не может. 
Если вплотную с ребятами поговорить, то 
и наши девятилетки часто так конкретно 
мыслят, что вкладывают совершенно не то 
содержание, которое вкладывает взрослый 
человек в эти простые с его точки зрения 
понятия. 

Мы постоянно говорим общими формула¬ 
ми. Вот, например, так понятно нам: кулак, 1 
бедняк. А как толкует семилетка? Кулак— 
это богатей, всего у него много, у бедняка 
всего мало; у кулака — семья большая, 
у бедняка — маленькая. Про себя он ду¬ 
мает, что если оц живет только с матерью, ; 
то он бедняк, а 4сли с ним живет и отец, | 
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и тетка, то он богатый, кулак. Вот его 
детское представление. Откуда богатство, 
что таксе эксплоатация — он не знает. 
Богато — много, и делу конец. 

Тут на помощь должен притти педолог. 

У меня на педологов сейчас очень большой 
зуб. Они очень много говорят о том, ка¬ 
кая наука педология, а сейчас до зарезу 
необходимы практические указания, необ¬ 
ходимо, чтобы они уровень ребят города, 
деревни, уровень представлений ребят 
определяли получше. Это их прямое дело. 
Ведь педология берет ребенка в конкрет¬ 
ной обстановке и в конкретных рамках, 
учитывает особенности его развития, взя¬ 
тые в определенной среде. И нам помощь 
педологов очень нужна, а педологи мол¬ 
чат. Тут у нас большой прорыв, нужно 
большое знание ребенка. Что отвлеченно 
нельзя говорить,— в теории это мы знаем, 
но учебники пишут-не ребята, а взрослые, 
и они каждую минуту забывают, что надо 
язык давать образный, образы — близкие 
детям; давать такие конкретные подроб¬ 
ности, которые ребят заставили бы ощу¬ 
тить, о чем идет речь, понять говоримое 
гораздо полнее и точнее. 

Насчет языка много говорить не прихо¬ 
дится, но надо все же проверять язык 
учебников. Очень важны тут учителя- 
практики, потому что учителя-практики 
привыкают и к детскому языку, знают 
круг детских понятий; они сразу почу- 
ствуют, что понятно и что непонятно ребен¬ 
ку. Но надо сказать, что настоящей смыч¬ 
ки между авторами учебников и между 
массовым учителем, как правило, нет. 
Эту смычку на больших собраниях очень 
трудно провести; тут надо в более тесном 
кругу авторам сговориться с учителями- 
практиками, чтобы они на эту сторону 
дела обратили особое внимание, обратили 
внимание на понимание детьми речи 
взрослых, на понимание определений; осо¬ 
бенное внимание надо обратить именно 
на эту сторону дела. Такая смычка, может 
быть, в Госиздате проводится, я не знаю. 
Мы не так много имеем рецензий на учеб¬ 
ники со стороны учителей-практиков, как 
это надо было бы. Может быть, у авторов 
есть письма, которые приходят к ним по 
этому вопросу. Надо Срставить определен¬ 
ные указания учителю практику, на что 
он должен обращать внимание при отзыве 
на учебники. 

Как-то в Наркомпросе шло собрание с 
учителями по поводу программ. Обсужда¬ 
лись старые программы; желательно было 


получить критику этих программ, но учи¬ 
теля как-то смущались. И вот одна пожи¬ 
лая учительница говорит: «Программы так 
хороши — слова нельзя изменить». А по¬ 
том добавляет: «Только вот ребята у нас 
такие: человек 10 в классе понимают, а 
остальные как-то невнимательны». Ее 
спрашивают: почему? Она говорит: «Спро¬ 
сите педологов». Сама она, конечно, знает, 
почему, но предпочитает этого не говорить. 
Надо уметь подойти к массовому учителю 
и объяснить, что надо дать автору какие-то 
указания со стороны учителя, что понятно 
ребятам и что непонятно. 

Скажу еще по линии популярного писа¬ 
ния. Мне приходилось работать над попу¬ 
лярным изложением. Приходилось рабо¬ 
тать с взрослыми рабочими, заниматься 
в школе и знать, что если называешь какое- 
нибудь понятие и не приводишь конкрет¬ 
ного примера, то это кажется непонят¬ 
ным, а если приведешь конкретный пример 
для пояснения, то сразу становится по¬ 
нятным, и человек начинает сам приводить 
гораздо большее 'Количество примеров и 
шире подходит к вопросу. Эта конкрети¬ 
зация совершенно необходима. Конечно, 
когда для детей пишется, в особенности для 
детей'Фервой ступени, то надо брать другие 
примеры, чем для взрослых,брать поня¬ 
тия, близкие ребятам. 

Насчет того, что цельность должна быть, 
это само собой разумеется. Как-то мне 
пришлось писать статью в «Правду», о 
том, что Ленин понимал под диалектичёс- 
ким изучением предмета. Во время спора 
о профсоюзах он в нескольких абзацах, в 
краткой формулировке сказал, как он 
понимает диалектическое изучение пред¬ 
мета. Эта его краткая формулировка была 
результатом многих лет работы по вопро¬ 
су о диалектике. Он там указывает, что 
когда изучаешь какой-либо предмет, то 
надо брать его во всех связях и опосред- 
ствованиях. Это относится и к нашим учеб¬ 
никам, и к нашим программам; надо не¬ 
пременно брать изучаемое явление, изу¬ 
чаемую вещь в их связях и опосредствова- 
ниях. В постановлении ЦК от 25 августа 
1932 г. как раз указывается на то, что один 
из недостатков программ тот, что нет свя¬ 
зи между отдельными предметами, нет 
связи с конкретной окружающей обста¬ 
новкой. Действительно, какой бы мы пред¬ 
мет ни вВяли, если мы не устанавливаем, 
с чем он- связан в жизни, то мы не даем 
полного представления об этом предмете 
или сб этом явлении. 



Сейчас мы перешли к преподаванию по 
отдельным предметам даже в первой сту¬ 
пени. Но значит ли это, что должна быть 
порвана связь между этими предметами, 
что между предметами этими и жизненными 
явлениями должна вырасти стена? 

Что у нас было плохо в комплексности? 

В комплексности основная мысль была 
верна — надо брать предметы в их свя¬ 
зях и их опосредствованиях. Но было пло¬ 
хо то, что брали не те связи, которые су¬ 
ществуют в жизни, а искусственные; свя- 
зывали например 1 Мая, праздник рабо¬ 
чих, с распусканием цветов и с тем, что 
в сельском хозяйстве происходит. Ка¬ 
кие-то ужасно искусственные, противо¬ 
естественные устанавливали связи. Тут 
сказывалось то, что все мы плохо владеем 
диалектикой, и поэтому естественные свя¬ 
зи подчинены были искусственным. Вме¬ 
сто того, чтобы лучше ориентировать ре- 
бенка-учащегося, искаженная комплекс¬ 
ность дезориентировала его. В этом была 
вся беда. Но никто не отрицает необходи¬ 
мости брать явления в их реальных свя¬ 
зях и опосредствованиях. 

Затем необходимо учесть вопрос о том, 
чтобы каждое явление брать не как ста¬ 
бильное, вечно существующее, а брать его 
в развитии. Когда мы даем программу на 
несколько лет, у нас в программах это со¬ 
блюдается. Например, в тех указаниях, 
которые даются постановлением ЦК от 
25 августа, говорится о необходимости 
обращать внимание на историческую, сто¬ 
рону при изучении языка, при изучении 
обществоведения или истории. Точно так 
же при изучении техники, физики, мате¬ 
матики надо рассказать сб открытиях. Это 
не значит, что надо историю всех Открытий 
рассказывать, но надо брать некоторые 
моменты и показывать, что внесло нового 
данное открытие, как оно изменило удель¬ 
ный вес того или другого явления в данной 
области знания. Конечно, сказать это надо 
просто и конкретно. Владимир Ильич в 
своих высказываниях подчеркивал, как 
надо диалектически, всесторонне изучать 
предмет, напоминал: истина всегда кон¬ 
кретна. Когда мы даем материал ребятам, 
эта конкретность должна быть сугубая. 
Если мы возьмем ребят младшего возраста, 
то эта конкретность вызывается еще воз¬ 
растными особенностями. 

Владимир Ильич говорил также о том, 
что необходима не просто связь с первыми 
попавшимися явлениями, а такая связь, 
в которой бы как раз ухватывалось то, что 
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нужно человеку, что важно для человека. 
Поэтому надо уметь выбрать связь пред¬ 
мета с такими явлениями, которые имеют 
большой удельный вес с точки зрения 
общественности. Эти указания каждый из 
вас найдет в сочинениях Ленина, и я ду¬ 
маю, что их надо было бы всесторонне об¬ 
думать, потому что они указывают, как 
правильно и всесторонне подходить к изу¬ 
чению предмета. Какую бы мы дисципли¬ 
ну ни излагали, надо продумать, как в 
этой дисциплине учитывать все ее особен¬ 
ности, добиться, чтобы дисциплина полу¬ 
чилась не мертвая, а живая, развивающая, 
тесно связанная со всей нашей жизнью. 

У нас часто и программы мертвыми выгля¬ 
дят, а учебники—еще мертвее. 

Язык в учебниках трудный, но это не 
означает, что мы должны подделываться 
под детский язык. Надо постепенно да¬ 
вать ряд терминов, по мере того, как ширит¬ 
ся запас слов у ребят; нельзя сразу целый 
поток терминов вылить на них, такой поток, 
который и взрослый не всегда выдержит. 
Но это не значит, что надо сюсюкать и под¬ 
делываться. И не надо детям говорить 
только о детях, как у нас постоянно бы¬ 
вает. Поэтому ребята так хватаются за 
сказку, где говорится о взрослых. Но ведь 
можно и без сказки увлекательно расска¬ 
зывать о людях. 

В отношении языка было бы хорошо 
изучить авторам то, что во Франции назы¬ 
вают фольклором, — массовый народный 
язык, полный живых конкретных образов. 
У нас был словарь Даля, там — масса 
ярких образных выражений. Но у нас 
язык очень резко и быстро меняется. Я 
это по опыту знаю и чувствую, что гово¬ 
рю иногда старомодным языком. И кор¬ 
ректора тщательно выправляют язык. 
Если в цитатах из сочинений Владимира 
Ильича забудет переписчица прст^вить ка¬ 
вычки, то корректор обязательно начинает 
исправлять язык, находит, что так нельзя 
сказать. Некоторые поговорки и сравнения, 
которые были в ходу у старого поколения, 
кажутся сейчас допотопными. Теперешнее 
поколение говорит другим языком; в нем 
много современных оборотов, гораздо боль¬ 
ше язык носит сейчас международный ха¬ 
рактер, гораздо больше международных 
терминов в жизнь вошло. Но надо брать 
язык живей, а не канцелярский. Правда, 
нам очень много приходится писать бума¬ 
жек, но не языком же этих бумаг излагать 
яркие явления. 

Вопросы методики. Тут мы подходим 


к задаче, как наиболее ясно и понятно рас¬ 
сказать ребятам о некоторых вещах. Надо, 
как сказано в постановлении от 25 августа, 
пользоваться разнообразными методами. И 
тут имеет особое значение частная методика. 
Недавно в школьной секции ГУС’а мы гово¬ 
рили о частных методиках, и мне кажется, 
что мы очень плохо по части частных мето¬ 
дик подкованы. В чем дело? Дело в том, 
что каждая дисциплина, каждый предмет 
имеет свои особенности, свою определен¬ 
ную логику, свой подход. Если сравнить 
обществоведение и математику, то там и 
тут должны быть совершенно другие ме¬ 
тоды обучения. В математике требуется 
громадная систематичность: если выпадает 
хотя бы одно звено, то делается непонят¬ 
ным все остальное. Следовательно, здесь 
особенно важны те приемы, которые за¬ 
ставляют постепенно овладевать отдельны¬ 
ми звеньями. А если по обществоведению 
какой-нибудь кусок пропущен, то можно 
с другого конца подойти. Но зато там надо 
особое внимание обращать на связь явле¬ 
ний, на их развитие. В естествознании 
опять свой метод, —наблюдения, нагляд¬ 
ность играют здесь совсем особую роль. 
Вообще методика органически связана с 
самой сущностью предмета, и мне кажется, 
что эти две вещи—овладение частной ме¬ 
тодикой и умение написать хороший учеб¬ 
ник, которого требует от нас текущий мо¬ 
мент— органически связаны. Надо про¬ 
вести очень большую работу по частным 
методикам, не по старинке подходя к это¬ 
му, а продумывать методику на основе 
педологии, на основе данных современ¬ 
ной науки. 

Несомненно, лицо каждого предмета, каж¬ 
дой области знания — свое, поэтому одни 
требования к учебнику математики, дру¬ 
гие требования —к учебнику естествозна¬ 
ния, у обществоведа — свои требования. 
Под углом зрения тех требований, которые 
мы предъявляем, интересно почитать амери¬ 
канскую литературу. Так как у них учеб¬ 
ники в массовой школе в ходу, так как у 
них большая практика, большой опыт 
по части учебников, То очень интересно 
посмотреть, что там говорится об оформле¬ 
нии, о подходе, о целом ряде методиче¬ 
ских приемов. Надо сказать, что мы часто, 
когда просматриваем американскую лите¬ 
ратуру, читаем лишь то, что говорится 
о некоторых школах, о школах, которые 
стоят в особых условиях. Например, как 
стоит там вопрос о выборе учебника. 
Если вы вспомните обшеизвестных выдаю¬ 


щихся методистов, то увидите, что каждый 
учитель свободно выбирает учебник, ка¬ 
кой он хочет. А если вы посмотрите мас¬ 
совую школу, то там методбюро каждого 
района определяет учебники и затем это 
идет на утверждение; так что в Америке 
свободы выбора учебников, как мы часто 
это представляем, нет. 

Но у них есть интересный опыт. Я, мо¬ 
жет быть, не поняла бы этого опыта, если 
бы недавно не удалось заполучить амери¬ 
канскую энциклопедию, издание послед¬ 
него года, которая на меня произвела очень 
сильное впечатление именно своим методи¬ 
ческим подходом. В книге Штормзанга 
«Прогрессивные методы обучения» указы¬ 
вается, какие пункты . американцы счи¬ 
тают нужным ввести для того, чтобы учеб¬ 
ник мог быть использован максимально. 
Привожу эти пункты, как они изложены у 
Штормзанга. 

Современные составители учебников вво¬ 
дят следующие пункты, облегчающие и 
улучшающие пользование учебником: 

1. Предварительные разъяснения для 
учителей, как пользоваться учебником. 

2. Оглавление узловых тем, на которые 
распадается предмет. 

3. Указатели, оглавления, описания ос¬ 
нов данной науки. 

4. Перечисление проблем, которые дол¬ 
жны быть разрешены. 

5. Дополнительные сведения для учи¬ 
телей и учеников. 

6. Разделение тем на отдельные уроки. 

7. Указание ученикам. 

8. Картины, карты и диаграммы. 

9. Всевозможные типографские прие¬ 
мы, имеющие целью привлечь внимание 
и подчеркнуть смысл. 

10. Необходимые для данной темы (урока) 
упражнения. 

11. Иллюстрация упражнений. 

12. Вопросы в конце каждого урока или 
темы, на которые должен ответить ученик. 

Во-первых, как мы видим, они считают, 
что каждому учебнику должно предшество¬ 
вать разъяснение для учите¬ 
ля, как он должен пользо¬ 
ваться этим учебником. Это 
у нас практиковалось в отношении к по- 
литпросветким учебникам; там очень часто 
давалось Приложение — разъяснение, как 
этим учебником пользоваться. Я думаю, 
что это хорошо было бы ввести по отноше¬ 
нию ко всем учебникам. Затем оглавление 
узловых тем, на которые распадается пред¬ 
мет. Вот определенный курс предмета'. 



Важно дать каждому его отделу; соответ¬ 
ствующие заголовки. И когда смотришь 
энциклопедию, о которой я гбйорифа, пора¬ 
жаешься, как американцы умеют давать 
говорящие заголовки; например: «Архи¬ 
тектура — это история веков, запечатлен¬ 
ная в камнях». Это для юношества напи¬ 
сано; может быть, для ребят не Так надо 
сказать. Вот — алгебра. Они говорят про¬ 
сто: «Алгебра и проблемы, которые она 
разрешает». Когда я прочла, я подумала: 
«Да, ловкие, они!» Мне много приходи¬ 
лось репетиторством 'заниматься, и я зани¬ 
малась с ученицами, общежития которых 
были при гимназии. Меня терзали мои 
ученицы: зачем нам нужна алгебра, — 
а я членораздельно им ответить не умела, 
я тогда только что кончила гимназию. А 
тут они берут: «Алгебра и проблемы, кото¬ 
рые она разрешает», и популярным об¬ 
разом это излагают. Правда, в этой эн¬ 
циклопедии смесь хорошего с плохим. 
С одной стороны, очень хорошее изложе¬ 
ние точных наук, с другой — совершенно 
дикий, первобытный подход к общество¬ 
ведческим вопросам,насквозь капиталисти¬ 
ческий подход. Если они говорят о Ленине, 
то говорят, что он устроил революцию на 
немецкие деньги, — как будто можно рево¬ 
люцию устроить на деньги. Об Алжире 
говорят: «Страна бандитов, превращенная 
в образцовую колонию». Но все же учиться 
у них надо, несмотря на то, что они такие 
по-капиталистически дикие люди в области 
сбществоведения. Но умение показать, уме¬ 
ние характеризовать у них есть: «Биоло¬ 
гия — наука о живых вещах». Там всегда 
есть определение, которое захватывает чи¬ 
тателя, и поэтому, когда читаешь это опре¬ 
деление — «оглавление узловых тем», то 
понимаешь, что они хотят, чтобы заглавия 
были для ребенка живыми, говорящими. 
Конечно, над этим надо поработать. 

В энциклопедии замечательный предмет¬ 
ный указатель, который позволяет пре¬ 
красно ориентироваться. Американцы в учеб¬ 
никах для второй ступени, соответствую¬ 
щей нашей семилетке, для старших групп 
дают к каждому учебнику 
предметный указателѣ, ин¬ 
декс, по которому фожно 
легко разобраться и найти, 
что надо. Ученик забыл какое-нибудь 
определение, название; он по указателю 
найдет, что сказано в нескольких местах 
сб этом предмете. Эти предметные указа¬ 
тели имеют громадное значение. В своем 
известном письме к т. Покровскому Вла¬ 


димир Ильич как раз указывает на необ¬ 
ходимость дать для учебника по истории 
разработанный хронологический указатель, 
указатель политических оценок. 

Затем оглавление. Оно очень важно. Вот 
американская энциклопедия много во¬ 
просов затрагивает, а в оглавлении не все 
вопросы дает. Берется только самое су¬ 
щественное, самое интересное для оглав¬ 
ления. И оглавление является у них как 
бы вывеской тех основных вопросов, кото¬ 
рые затрагиваются. Затем в этой энцикло¬ 
педии, — и это они делают в учебниках, — 
у них есть изложение основ каждой науки. 
Они перечисляют вопросы, которые эта 
наука излагает, по разделам, по подотде¬ 
лам. Если у учащихся есть это корот¬ 
кое, в паруМстраниц, описание основ нау¬ 
ки, перечисление отделов, их соотношение, 
связь с други'ми науками, —• они сразу 
ориентируются в предмете. По физике, 
например, там все можно заимствовать 
у них, потому что относительно точных 
наук там дело хорошо поставлено. Я по¬ 
казывала энциклопедию т. Кржижанов¬ 
скому, и он находит, что по таким вещам, 
как электрификация, электричество, мате¬ 
матика, естествознание, энциклопедия в 
смысле научности стоит на уровне со¬ 
временной науки. И вот очень важно, чтобы 
учащийся ймел подобного рода описания: 
ему это будет очень интересно и полезно. 
Такие описания основ науки освещают 
те вопросы, которых данная наука ка¬ 
сается. Американцы считают очень важным 
вводить такие указатели, оглавления и из¬ 
лагать коротко основы науки. В педин¬ 
ститутах там учат, как преподаватель дол¬ 
жен учить ребят пользоваться энциклопе¬ 
диями, справочниками, указателями вся¬ 
кого рода. 

Затем при оценке учебников обращается 
внимание на перечисление проблем, кото¬ 
рые должны быть разрешены. Дается оп¬ 
ределенный предмет или часть предмета 
на таком-то году. И важно для ученика 
показать, какие же жизненные проблемы 
разрешаются при помощи этой науки. 
Скажем, география европейских стран. На¬ 
до коротко, ярко, показательно объяснить, 
что же именно, какие проблемы разрешают¬ 
ся данным курсом. По обществоведению 
надо в понятной форме, не в виде отвле¬ 
ченных определений, а конкретно, на ос¬ 
новании материала, с которым знакомят¬ 
ся ребята, изложить основные проблемы. 
Они — американцы — не всегда умеют это 
делать. В энциклопедическом словаре у 
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них есть вначале такие «интересные» проб- мысль. Другим шрифтом напечатано, круп- 
лемы, как они называют: на основании ным, бросается в глаза. Оформлено по- 
того, что в данном томе есть, они ставят особому, хочешь — не хочешь, обратишь 
разные вопросы, ответы на которые чита- внимание. Эта форм^ у них разработана 
тель может найти, только прочитав дан- чрезвычайно удачно, 
ный материал. Это несколько напоминает По урокам они дают краткий перечень 
нашу викторину. Научности тут нет, они вопросов. У нас одно время в «Правде» 
по-американски интересуются тем, что бро- практиковалось перед статьей писать крат- 
сается в глаза, что «интересно». Но про- кое содержание статьи. Для аппарата га- 
думав все это, может быть, и можно было зеты это очень большая работа. Одно вре- 
бы перенести этот метод (но не их практику) мя это пошло в ход, а потом замерло и све- 
в наши учебники. лось на-нет. Но для учебников это совер- 

Американские практики предлагают да- шенно необходимо. Сам себя может ученик 
вать дополн ительные сведе- проверить, усвоил ли он эти вопросы. И 
ния для учителей и учен и- потом: к каждой теме, к каждому уроку 
ков, например рекомендательные спис- они дают соответствующие упражнения 
ки, указания об экскурсиях, указывают разного типа, смотря по тому, какой 
учебные пособия и пр. В учебниках мало это предмет;на разных ступенях — разные 
дать американскому учителю (конечно и упражнения, причем дают иллюстрации 
нашему) простое систематическое изложе- этих упражнений, т. е, образцы, как 
ние предмета, а надо разбить материал на надо выполнить упражнение. Они откры- 
уроки. Эта разбивка на уроки, распределе- вают учащемуся путь к тому, чтобы на- 
ние чрезвычайно облегчат ^ашему моло- учиться самостоятельно работать. Если он 
дому учителю всякое планирование. Сей- научится работать по учебнику, то будет 
час прямо умирает молодое учительство уметь работать и над книгой, 
над этим планированием, сидят ночи на- Наконец, в конце каждого урока дается 
пролет, — им трудно распределить рацио- ряд вопросов, на которые должен ответить 
нально материал. Опытный учитель и со- ученик. Они дают не только вопросы вы- 
старитель учебника должны проделать эту спрашивающие, отвечая на которые, ученик 
чефновую работу, не возлагать ее на плечи должен только повторить то, что в учеб- 
мсТлодого неопытного учителя, а продумать, нике сказано,. Они задают часто такие 
как надо распределить поурочно этот вопросы, ответить на которые можно, толь- 
материал. Насколько я знаю, у нас не в ко пройдя данный урок, которые новы 
обычае распределять материал во времени для ученика. Если он может ответить, 
и по теме. А это, мне кажется, надо было бы значит он понял урок. Это дает прекрасный 
сделать, чтобы значительно облегчить и учет знаний. 

учителю подготовку к каждому уроку и Я размножила в неско’льких экземпля- 
облегчить учеников. После того как это рах американские мерила оформления учеб- 
распределение у них произведено, они ника. «Проекта» тут никакого нет, так 
в начале каждого урока дают указания что бояться, что это «метод проектов» не 
ученику, как над этим уроком работать, приходится. Это — на основании мно- 
Это, по-моему, очень целесообразно. голетней практики выработанные практи- 

Далыле—иллюстрации, карты, диаг- ческие указания авторам учебников. Я 
раммы. Это и мы даем, но тут нам надо -думаю, что нам надо было бы применять 
учиться и учиться у Америки, потому что их в значительной мере в наших учеб- 
мы даем иллюстрации — хуже не сделаешь, никах, ориентируясь на то, чтб трудно 
Надо уж лучше фотографии давать, а то нашему молодому учителю, 
выходит криво, косо, что дезориентирует Как мы работаем с молодым учителем?., 
ребят страшно. Надо давать какие-то жи- Ряд курсов он прослушает — и работает 
вые куски, а не так, как у нас в большинстве самостоятельно. Едет молоденькая девуш- 
случаев делается. ка, полуребенок, в деревню, где она будет 

Карты у них замечательные, хотя бы в почти одна грамотная. Председатель сель- 
этой энциклопедии; поверхность выпук- совета умеет только подписать свою фами- 
лая; не хочешь— и то усвоишь, так это лию. Какая работа ложится на ее плечи! 
хорошо сделано. Она не сможет отмахнуться от обществен- 

Дальше—всевозможные типографские ной работы. Мы можем писать, чтобы не 
приемы, имеющие целью привлечь внима- перегружали учителей общественной ра- 
мание или подчеркнуть какую - нибудь ботой, но что же делать, когда она одна 
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грамотная в селе? Правда, сейчас у нас 
в смысле грамотности лучше, но три года 
тому назад так бывало. Едут учителя с 
громадным энтузиазмом, но помочь им 
все же надо, и такой учебник был бы 
грсмадной помощью учителю. Я думаю, 
что здесь нам предстоит большая ра¬ 
бота. 

В заключение хочу сказать несколько 
слов о бригадном способе работы над 
программами и учебниками. Я, по правде 
сказать, к бригадам стала относиться не¬ 
доброжелательно. Кто за что отвечает — 
неизвестно. ^Конечно, бригадная работа — 
целесообразная вещь, но надо, чтобы бри¬ 
гада составлялась по определенному прин¬ 
ципу. В Америке также работают брига¬ 
ды, но какие это бригады? У них так со¬ 
ставляется учебник: специалист, который 
отвечает за научность изложения; это очень 
важно, потому что часто учитель-практик 
не всегда в курсе последнего слова науки, 
а важен каждый оттенок формулировки, — 
он часто имеет большое значение. Поэтому 
необходимо, чтобы в каждом учебнике, как 
бы преет он ни был, отвечал за содержание 
спец по данной науке. Это совершенно 
необходимо петому, что без этого очень 
легко может быть всякая вульгаризация, 
а мы даже для учебников первой группы 
не можем допускать никакой вульгари¬ 
зации, дезориентации, упрощенства Затем 
они берут, — у них педология не так в хо¬ 
ду, — психолога, который знает ребенка. 
Я думаю, что нам педолога надо'было бы 
включить непременно, конечно, не такого, 
который только по названию педолог, а 
который практически изучает представ¬ 
ления ребят и т. д. Перед каждым педоло¬ 
гом здесь громаднее поле работы, и сейчас 
есть кадры педологов, которые начинают 
серьезно работать над этими вопросами. 
Также надо включать учителя-практика, 
который владеет методикой. Может быть, 
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надо прибавить еще популяризатора, Ко¬ 
торый обладает умением просто, наглядно 
излагать. Вот такая бригада может сделать 
очень многое. И каждый бригадир отвечает 
за свою часть: научный работник — за 
научность; учитель-практик — за правиль¬ 
ность методологии; педолог—за то, что 
материал данному возрасту соответствует; 
популяризатор — за то, что не попадет 
никаких непонятных слов, оборотов и т. д. 
Если сюда прибавить художника, да еще 
человека, который умеет подписывать на¬ 
звания под рисунками — это особая спе¬ 
циальность, — то тогда у нас получится 
бригада настоящая. А когда в бригаде 
просто публика собрана, и неизвестно, 
кто за что отвечает, то получается много 
разговоров, а дела мало. Иногда думаешь, 
взялся бы един знающий—лучше бы 
написал. Страшная затрата времени толь¬ 
ко получается, ужасно много разговоров 
и очень мало результатов. Нужно хорошень¬ 
ко обдумать формирование бригады. Иног¬ 
да бывает, что специалист и методист объ¬ 
единяются в одном лице, или методист и 
популяризатор, так что не надо пяти че¬ 
ловек, а достаточно двух-трех человек. 
Конечно, советоваться необходимо, кол¬ 
лективная работа важна, но надо, чтобы 
она не выливалась в простые разговоры, 
в беспредметность, как часто бывает с 
бригадами. Мне кажется, что сейчас мы 
подходим к такому моменту, когда много 
можно сделать в связи со стабилизацией 
программ. Когда в культпропе ЦК шла 
работа над программами, там тс же по 
такому принципу создавались бригады: 
люди науки в данной области, потом 
учител я-практики. 

Там правда не об учебниках шла речь, 
а о программах. Специалисты и практики 
работали рука об-руку. Здесь по каждому 
учебнику надо проверять и научную цен¬ 
ность и методологическую сторону. 


Из блокнота инструктора 

Традиции старой школы в области мето¬ 
дики очень живучи. В то время как теоре¬ 
тики вели дискуссию о предмете и методе 
педагогики как науки и об определении 
понятия «воспитание», учителя занимались 
обучением детей, на практике творя свою 
собственную методику. Наряду с интерес¬ 
ными новыми приемами работы, целиком 
отвечающими новым задачам и новому со¬ 
держанию работы советской политехниче¬ 
ской школы, большое место продолжали и 
продолжают занимать методы, слагавшиеся 
десятилетиями в условиях дореволюцион¬ 
ной школы. Одной из причин их живучести 
является то обстоятельство, что они кажут¬ 
ся очень простыми и привычными для учи¬ 
теля: многие учителя сами учились в старой 
школе и теперь применяют (часто не отда¬ 
вая себе в этом отчета)те приемы, которыми 
их учили когда-то. Исследовательская 
мысль до сего времени не дала еще обстоя¬ 
тельного анализа методики, применяемой 
учителем, и не вооружила учителя соответ¬ 
ствующими руководствами. Отсутствие или 
слабость теории, как известно, делает прак¬ 
тику слепой,и это создает очень благоприят¬ 
ную почву для всякого рода эмпирических 
блужданий. Под флагом эмпирического 
«здравого смысла» часто в практике школы 
находятсебеприютотжившиеприемы, чуж¬ 
дые духу советской политехнической шко¬ 
лы. 

Зайдем наудачу в первую попавшуюся 
массовую школу города или села. Присмот¬ 
римся к методике самого обычного урока. 

— Дети, откройте ваши книги. Будем 
читать первый рассказ. Ваня, начинайты. 

Ваня читает вслух статью, спотыкаясь на 
трудных словах. Товарищи подсказывают, 
как правильно читать эти слова, учитель¬ 
ница сердится: «Петя, тебя не спрашивают, 
пусть Ваня сам прочтет. Ваня, а ты читай 
внимательнее. Стыдно — второй год си¬ 
дишь в третьем классе и так безобразно чи¬ 
таешь». 

— Шура, читай ты дальше. 

Шура продолжает чтение. 

Дальше читает Маня. 

— Шура, а ты почему перестала следить? 
Читай-ка еще раз. 

Шура не может найти место, где остано¬ 
вилась Маня. Все ребята поднимают руки 
и кричат: «Анна Ивановна, дай я прочитаю, 


я знаю где!» Сережа, сидящий рядом с Шу¬ 
рой, незаметно от учительницы показывает 
то место, где надо читать. Другие ребята 
кричат: «Анна Ивановна! Ей Сергей пока¬ 
зывает, не спрашивай ее!» 

Учительница делает замечание Шуре за 
невнимательность, а Сергею за подсказ и 
Прёдлагает читать дальше Симе. 

Когда прочли всю статейку, учительница 
задала несколько случайных вопросов,ко¬ 
торые заранее продуманы не были. Чтобы 
ответить на них, не требовалось никаких 
размышлений. По вызову учительницы ре¬ 
бята давали односложные ответы, повторяя 
отдельные фразы статьи. После этого чита¬ 
ли еще раз эту статью тем же порядком, 
причем учительница старалась спрашивать 
тех, кто начинал глядеть по сторонам, и 
нескольких вызвала внезапно по второму 
разу. Но, несмотря на это, все-таки многие 
ребята (особенно на задних партах), 
делая вид, что следят, сами занимались 
посторонними делами (рассматривали кар¬ 
тинки в книжке, разговаривали друге дру¬ 
гом, чинили карандаши и т. д.). Учитель¬ 
ница время от времени делает замечание 
то одному, то другому. 

Так же читали и следующую статью. Ни¬ 
какого анализа, никаких выводов, обобща¬ 
ющих все прочитанное, в конце урока не 
было сделано. Урок продолжался 45 ми¬ 
нут. (Выдержки взяты из блокнота инструк¬ 
тора-методиста). 

К сожалению, такая методика не пред¬ 
ставляет редкого исключения ф ее типич¬ 
ные черты легко можно обнаружить и на 
уроках арифметики, и родного языка, и 
других дисциплин. Каково же происхожде¬ 
ние этой методики? Здесь не безынтересно 
будет привести небольшую историческую 
справку. 

Методика времен Екатерины * 

Екатерина I! решила ввести в России 
австрийскую систему обучения. Одна из 
особенностей этой системы в том, что учите¬ 
ля должны были заниматься одновременно 
со всеми учениками класса (фронтально), а 
не поодиночке, как это делалось раньше. 
Для руководства работой по новей системе 
был выписан ученый педагог серб Янкович- 
де-Мириево. По приезде в 1772 г. в Россию , і 
он в течение 20 с лишком лет руководил де¬ 
лом начального народного образования и 
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составил ряд учебников для школ и методи¬ 
ческих пособий для учителей. В частности, 
им составлено «Руководство учителям пер¬ 
вого и второго класса народных училищ», в 
котором имеется ряд интересных для нас 
указаний методического порядка. В главе 
«О совокупном наставлении» говорится ме¬ 
ду прочим следующее: «Подсовокупным на¬ 
ставлением разумеется то, чтобы учителя 
нижних школ не учили учеников одного 
за другим порознь, но показывали бы всем 
тем вместе, кои одно учат. Например, если 
в школе показывают склады или читают, то 
все должны то же самое складывать и чи¬ 
тать вместе либо вслух, либо про себя. 

Когда один ученик спрашивается или он 
отвечает, тогда все прочие должны читать 
за ним про себя и быть готовы к ответу, как 
скоро их спросят, почему учитель должен^ 
многих учеников вызывать и то одному, то 
другому приказывает продолжать там, где 
остановился его товарищ. Иногда надобно 
также, спросив о чем-нибудь одного, спро¬ 
сить о том же другого и третьего». 

Далее указывается польза «совокупного 
наставления»: 

«1. Все время учения употребляется в 
пользу каждого ученика, а иначе был бы 
учитель о внимании ученика уверен только 
в те немногие минуты, когда бы доходила 
до ученика очередь читать. 

2. Исправление погрешностей обращает¬ 
ся в пользу всех. 

3. Внимание учеников сохраняется, а 
резвости отвращаются. 

4. Дети научатся сим образом скорее и 
легче, а учитель не имеет больше нужды на 
неделающих ничего толь часто кричать». 

Критически изучить опыт старой школы 

Мы видим, что методика урока, который 
нами выше описан, имеет поразительное 
сходство с методикой Янковича де Мириево, 
которая была составлена им 150 лет назад 
для схоластической школы времен Екате¬ 
рины II. Вся эта методика рассчитана была 
на то, чтобы крепче вдолбить в головы уче¬ 
ников изучаемый материал догматического 
характера, содержание которого не интере¬ 
совало детей, а потому и нужно было изоб¬ 
ретать такие средства, которые бы заста¬ 
вили учеников быть внимательными. Таким 
средством является спрашивание в разбив¬ 
ку и внезапно и по нескольку раз одного и 
того же ученика. Но и это средство, даже 
подкрепляемое наказаниями, оказывалось 
бессильно полностью овладеть вниманием 


ученика, и на уроках поэтому значительная 
часть учеников обычно не работала. В тес¬ 
ной связи с такой методикой стоит вопрос 
о дисциплине. Ребята разбалтываются от 
бездель^ к которому сама методика заня¬ 
тий их вынуждает. Вся организация урока 
толкает ребят на обман, хитрость, ябедни¬ 
чество, воспитывает индивидуализм. Эта 
первобытная методика не может обеспечить 
прочного усвоения основ науки и не помо¬ 
гает воспитывать инициативных и деятель¬ 
ных удастников социалистического строи¬ 
тельства. 

Нам не нужно дрессировки, зубрежки 
и муштры, но нужно обогатить память 
каждого учащегося «знанием тех фактов, 
без которых не может быть" современного 
образованного человека». 

В своей знаменитой речи на III съезде ком- 
'•-сомола Ленин с особенной настойчивостью 
указывал на необходимость критической 
переработки всех полученных знаний, ибо 
«коммунизм превратится в пустоту, превра¬ 
тится в пустую вывеску, коммунист будет 
только простым хвастуном, если не будут 
переработаны в его сознании все получен¬ 
ные знания. Вы должны не только усвоить 
их, но усвоить так, чтобы отнестись к ним. 
критически, чтобы не загромождать своего 
ума тем хламом, который не нужен, а обо¬ 
гатить его знанием всех фактов, без кото¬ 
рых не может быть современного образован¬ 
ного человека». 

Критичеркая переработка знаний пред¬ 
полагает самостоятельную работу мысли 
учащихся. Учитель не может в готовом виде 
вложить в головы детей эти критически пере¬ 
работанные знания. Вот почему мы не 
можем в нашей школе ограничиться исклю¬ 
чительно сообщением готовых знаний, но 
обязательно должны организовать самосто¬ 
ятельную работу детей цад учебным мате¬ 
риалом. Центральный комитет партии в по¬ 
становлении от 25/ѴІІ1 1932 г. специально 
подчеркивает необходимость самостоятель¬ 
ной работы. 

Но учителю нужно дать в руки руковод¬ 
ство, пользуясь которым он мог бы правиль¬ 
но организовать самостоятельную работу 
детей по разным дисциплинам. В этом ру¬ 
ководстве нужно указать, какие Задания 
для самостоятельной работы следует давать , 
детям, как формулировать и объяснять де¬ 
тям эти задания, что должен делать учитель 
во время самостоятельной работы, как учи¬ 
тывать, принимать и оценивать работу уча¬ 
щихся, какой дидактический материал по¬ 
могает лучше наладить эту работу. Все эти 


вопросы должны быть Подробно освещены в 
частных методиках отдельных дисциплин, 
применительно к специфическим особен¬ 
ностям предмета. 

Однако существуют некоторые предпо¬ 
сылки, общие для всех частных методик. 
Эти предпосылки не выдумываются из голо¬ 
вы. Они опираются, с одной стороны, на 
обобщение конкретного материала отдель¬ 
ных методик, а с другой — используют тео¬ 
ретический материал педагогической науки. 
Без теоретического анализа и обобщений 
отдельные методики рискуют вылиться в 
голую 1 деляческую рецептуру. Задача и 
состояв том, чтобы подвергнуть критиче¬ 
скому анализу опыт организации самостоя¬ 
тельной работы, на основе этого наметить 
требования, которым должна удовлетворять 
правильная постановка работы,и разрабо¬ 
тать дидактические приемы, имеющие зна¬ 
чение для разных предметов школьного 
курса,. В этой статье мы попытаемся раз¬ 
решить первую часть поставленной задачи. 

Самостоятельная работа, как известно, 
широко применялась и в дореволюционной 
народной школе, особенно при занятиях 
одного учителя с несколькими группами. 
В течение многих лет складывалась мето¬ 
дика эрой работы. Многие из приемов этой 
методики по традиции продолжают приме¬ 
няться и у нас.Вот почему нельзя игнориро¬ 
вать опыт старой школы, а нужно самым 
внимательным образом его изучить, чтобы 
определить, что в этой методике есть ценно¬ 
го и приемлемого для нас, а что является 
чуждым духу нашей советской политехни¬ 
ческой школы, с чем мы должны повести 
решительную борьбу. 

«Лошадь есть домашнее животное» 

Одним из центральных вопросов органи¬ 
зации самостоятельной работы является 
вопрос о качестве задания. От 
качества задания зависит успешность само¬ 
стоятельной работы ученика. Как нужно 
строить и формулировать задание по раз¬ 
ным дисциплинам, как ставить вопросы, 
чтобы они обеспечивали развитие само¬ 
стоятельного мышления ребенка, вос¬ 
питывали диалектический 
под ход к изучаемым явле¬ 
ниям? В чем заключается качественное 
своеобразие наших заданий в отличие от 
заданий дореволюционной и современной 
буржуазной школы? Вот основные во¬ 
просы, которые требуют в первую очередь 
своего разрешения. 

Самостоятельная работа в старой школе 


носила главным образом тренировочный 
характер: это были упражнения для закреп¬ 
ления навыков счета и правописания на 
пройденные правила, чтение про себя для 
выработки соответствующих навыков. За¬ 
дание не ставило перед учениками никакой 
задачи, которую нужно разрешить путем 
исследования, активной творческой работы 
над материалом. В лучшем случае это был 
пересказ своими словами (устно или пись¬ 
менно) прочитанной статейки,описание кар¬ 
тинки, ответ на контрольные вопросы. Са¬ 
мое задание давалось в виде определен¬ 
ного приказания-директивы: «спиши и рас¬ 
ставь знаки препинания, реши столбики 
№ 17 и 18, прочти и ответь на вопросы» 
и т. п. Задание такого рода не уясняет ре¬ 
бятам смысла работы, не вызывает работы 
мысли, не ведет к глубокому пониманию 
изучаемого материла, к связи учебы с прак¬ 
тикой, с жизнью, опытом детей, оно догма¬ 
тично и должно воспитывать в учениках 
беспрекословное повиновение: «делай и не 
рассуждай». 

Такая постановка работы не случайна: 
она полностью соответствовала теоретиче¬ 
ским взглядам педагогов старой школы. Пе¬ 
дагогическая теория того времени утверж¬ 
дала, что природа ребенка несовершенна, 
греховна. Задачи воспитания и обучения в 
том, чтобы ее улучшить: 

«Воспитывать — не значит только про¬ 
буждать в дитяти дремлющие способности 
и произвольно давать им то или другое на¬ 
правление, но значит выводить во¬ 
спитанника из состояния 
повреждениям доводить его до того, 
чтобы он сам собою мог достигать своего 
истинного назначения, временного и вечно¬ 
го» 1 (подчеркнуто нами. — М. С.). 

Воспитанник рассматривался как сосуд, 
в который нужно вливать «миро благовон¬ 
ное учения душеполезного» — науку и до¬ 
бродетель. 

Наука заключалась в предметах препо¬ 
давания. Содержание учебных предметов 
(как и самих наук) того времени носило 
на себе печать метафизического способа 
мышления. Сущность этого способа мышле¬ 
ния, как известно, в том, что вещи и явле¬ 
ния природы берутся «в их обособленности, 
вне их великой общей связи и в силу этого 
не в движении, а в неподвижном состоянии, 
не как существенно изменяющиеся, а как 
вечно неизменные, не живыми, а мертвыми». 

1 См. Д ем ков, Педагогика западноевропей¬ 
ская и русокая. Пед. хрестоматия, Москва, 1911. 
стр. 269. 
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«Для Метафизика вещи й их умственные 
сбразы, т. е. понятия, суть отдел ьные, неиз¬ 
менные, застывшие, раз навсегда данные 
предметы, подлежащие исследованию один 
после другого и один независимо от друго¬ 
го» (Энгельс, Анти-Дюринг). 

,, Ботаника, зоология, анатомия и другие 
науки представляли собой лишь описание 
тел по их признакам и классификацию по 
определенным группам. Существенную роль 
в классификации и описании играла не внут¬ 
ренняя связь вещей, а их внешнее сходство 
или внешнее различие. Формальное мышле¬ 
ние не проникает в существо явления, не 
схватывает внутренних противоречий и 
законов их развития, не отражает движения, 
а лишь описывает внешние признаки 
и отношения. / 

Вот как например давалисі/ сведения о 
животных в учебниках зоологии того вре¬ 
мени; ( 

«ЛОШАДЬ \ 

Лошадь есть домашнее животное. Голова 
у нее продолговатая, лицевая часть головы 
вытянута, а задняя часть, где находится 
мозг, не велика. На голове лошади мы заме¬ 
чаем: уши, глаза, ноздри и рот. Уши у по¬ 
щади не очень длинные, на конце острый 
торчат кверху. Ухо снаружи покрыто ко¬ 
роткими волосами, а внутри длинными. 
Лошадь может двигать ушами и делает это 
Тогда, когда прислушивается к чему-нибудь 
или сердится. Глаза находятся по сторонам 
головы, имеют продолговатую форму и мо¬ 
гут закрываться двумя веками и ресницами. 
Взгляд у лошади выразительный и умный. 
Ноздри находятся на конце морды над ртом. 
Они служат для того, чтобы обонять (раз¬ 
личать запах) и для того, чтобы дышать», 
и т. д. Л 

Таким способом последовательно опи¬ 
сываются все части тела лошади. Покончив 
с лошадью, так же поступают с коровой, 
потом со свиньей и всеми другими живот¬ 
ными и птицами, подобно тому как описы¬ 
вают вещи в инвентарном списке какого- 
нибудь учреждения. 

Такое содержание учебного предмета, 
для того чтобы его усвоить, совершенно не 
требует работы мысли (тут нечего обдумы¬ 
вать — здесь нет никаких связей, отноше¬ 
ний, законов). Его нужно запомнить, 
заучить, а это лучше всего достигается 
путем повторения.Идействитель- 

1 Элементарный курс зоологии Ъ приложением 
запач и летних занятий по зоологии, составил 
по методе Любека К. Сент-Илер. СПБ., 1875. 


но, в том Же учебнике Нобле каждой статей¬ 
ки даны задания в' виде вопро¬ 
сов для повторения. Путем 
тщательного выспрашивания последова¬ 
тельно, шаг за шагом, повторяется все со¬ 
держание статьи: 

— На сколько частей можно разделить 
все тело лошади? 

— Опишите уши лошади. 

— Опишите глаза лошади. 

— Где находятся ноздри лошади и к чему 
они служат? И т. п. 

Таким же способом строились и занятия 
по «активным методам», например работа 
по картине (наглядный метод). 

На доске висит картина «Лошадь». 

Дети устно или письменно отвечают на 
вопросы: 

— Какое это животное? 

— К какому разряду относится? 

— Сколько копыт на каждой ноге ло¬ 
шади? 

— Чем покрыто ее тело? 

— Что вы замечаете на лбу лошади, на 
шее, на ногах у копыт? 

— Где начинаются волосы на хвосте 
лошади? 

— Повторите, что вы знаете о голове 
лошади в таком порядке: форма головы, 
уши, глаза, лоб. 

— Какую часть будем описывать дальше? 

— В каком порядке мы описывали тело 
лошади? (Голова, шея, туловище, ноги.) 
Заметьте, что мы в таком же порядке бу¬ 
дем описывать всех животных. 

Поскольку формальное мышление лишь 
описывает внешние признаки явлений и не 
раскрывает их внутренних связей и отно¬ 
шений, то и последовательность занятий 
такова,что одно занятие не связано внутрен¬ 
не с другим, факты механически нанизыва¬ 
ются один после другого. Их объединяет 
лишь общий заголовок отдела («Млекопита¬ 
ющие», «Птицы» й-т. п.). 

Кроме науки (и гіаже в первую очередь) 
«в сосуд» нужно вливать и добродетель, а 
она заключена в священном писании. 

Догмы священного писания нельзя под¬ 
вергать критическому анализу (на то они 
и догмы). Их можно только заучивать на¬ 
изусть путем повторения. Если иногда и 
допускался анализ «божественного» мате¬ 
риала, то он сводился по преимуществу к 
разбору формально-грамматического типа: 

«Чудны дела твои, господи. Дивно устрое¬ 
ны миры твои. Незримою рукою рассыпал 
и пустил ты их по безмерному простран¬ 
ству». 
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По этому отрывку (из «Учебной книги» 
Главинского) ведется такая беседа: 

— Кто рассыпал и пустил вселенную? 

— Ты! 

— К кому относится это слово? 

— К богу. 

■— Где пущена вселенная? 

— По безмерному пространству. 

— Чем пущена вселенная? 

— Незримою рукою... 

Бесклассовой методики нет 

Итак содержание обучения— это пере¬ 
дача детьми научных знаний и «сокровищ» 
священного писания. И то и другое носило 
характер догм, которые нужно твердо ус¬ 
воить путем систематического повторения. 
При отборе материала в программы и учеб¬ 
ники старательно избегали брать вопросы 
еще спорные, так как они могли поселить 
в душу ребенка «яд сомнения». 

«Не дело школы заниматься гипоте¬ 
зами», — говорил знаменитый Вирхов по 
поводу предложения Геккеля ввести пре¬ 
подавание дарвинизма. Гипотезы рассмат¬ 
ривались многими как «неизбежное зло». 

Всякое сомнение, критика, глубокий ана¬ 
лиз изучаемых явлений— недопустимы. 

«Нам именно пониманияи 
ненужно, нам н уж ен только 
благоговейный страх», — гово¬ 
рил царский министр Победоносцев. 

Схоластическому содержанию учебы со¬ 
ответствовал догматический ме¬ 
тод. Сущность его уже ясна из приведен¬ 
ных образцов старой методики: при помощи 
его школа должна была как можно крепче 
вдолбить в головы учеников вечные истины 
писания и наук, научить ребят строгому 
формально-логическому мышлению, пред- 
дотвратить от «гибельного материализма», 
от сомнений, от критического мышления. 
Зубрежка и муштр вот наи¬ 
более характерные черты этой) методики. 
Этим пропитано' все обучение, все програм¬ 
мы, учебники, методические приёмы, зада¬ 
ния, вплоть до «активных» методов. 

При самостоятельной работе большое зна¬ 
чение имеют вопросы, которые ставятся 
детям в связи с проработкой того или иного 
материала— при беседах, наглядном обу¬ 
чении, при работе с книгой и пр. Вот что 
говорится по этому вопросу в цитирован¬ 
ной выше методике Янковича де Мириево. 

«Вопрошение есть, когда учитель учени¬ 
ков о какой ни есть вещи спрашивает для 
того, дабы узнать, поняли ли 
они е е . Из сего следует, что учеников 


спрашивать должно о такой вещи, которую 
они слышали, читали или иначе как опоз¬ 
нали. Учитель должен быть в состоянии 
делать сам от себя пристойные вопросы, со¬ 
образуясь оссбливо со свойством ответов. 
Он должен быть уверен, что то, о чем он 
учеников своих спрашивать хочет, они уже 
слышали или читали; если же нет, то, ска¬ 
зав им оное наперед вкратце 
или заставив несколько раз 
прочесть из книги, спраши¬ 
вать тот же час, пока у них 
оное содержится в свежей 
еще памяти, исправляя потом как 
худо ими разумеваемое, так и худо изъ¬ 
ясняемое. Вопросы должны быть кратки, 
определенны, без возношений, полны, со¬ 
ставлены из слов известных и из слов, 
взятых в смысле обыкновенном, а не ино¬ 
сказательном. Обыкновеннейшие же вопросы, 
кои ученикам, особенно маленьким, делать 
должно, суть: к т о? о людях и что? 
о вещах; чей? кого? или что? для 
чего? когда? Но нельзя делать все 
сии вопросы вместе также и несносно чинить 
оные все при каждой речи». 

Отметим здесь следующие интересные 
для нас моменты: 

Вопросы служат лишь для 
контроля и закрепления 
знаний путем повторения 
только что прочитанного и 
сказанного. Совершенно исключены 
вопросы, ведущие к обогащению новыми 
знаниями, выводящие за пределы того, о 
чем сказано в рассказе. Выходить за эти 
узкие пределы считалось опасным. То, что 
написано в книге, легко поддается надзору 
и наблюдению, а за вопросами и беседой 
трудно уследить. Поэтому, хотя учителям и 
рекомендовалось делать вопросы, но при 
непременном условии, чтобы они были «впол¬ 
не пристойны, сообразуясь оссбливо со 
свойством ответов». 

Чтобы эти ответы были пристойны, реко¬ 
мендуется ставить вопросы: кто? чтс? 
чей? кого? для чего? когда? Эти вопросы 
не ведут к «пагубному сомнению» и держат 
мысль в узких рамках прочитанного, за¬ 
ставляя повторять по частям то, что «напе¬ 
ред сказано» или несколько раз прочитано. 
Другее дело — вопросы «почем у?» и 
«к а к?»: они не случайно пропущены в 
перечне вопросов, «кси ученикам делать 
должно». Эго именно такие вопросы, кото¬ 
рые заставляют не ограничиваться повторе¬ 
нием и описанием, а ведут к критике, пони¬ 
манию сути явлений, к установлению свя- 
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' зей и отношений ■*— к пагубному сомнению, 
к материализму. А идеологи старой школы 
хорошо понимали,"что материализм подры¬ 
вает . догмы религии, сеет неверие и «влияет 
на нравственную сторону, особенно в смыс¬ 
ле отношения к начальству». 

На простом примере легко показать «па¬ 
губность» вопроса «почему»?. 

Урок чтения статьи «Бабушка Маланья» 
в среднем отделении. 

— Читай заглавие статьгі. Ученик читает: 
«Бабушка Маланья»— Кого это зовут «ба¬ 
бушка»?— «Старуху».— Где это так зо¬ 
вут старых женщин?— «Так зовут в дерев¬ 
не».— А теткой в деревнях кого зовут? 
— «Не старую женщину».— Читай дальше. 
Ученик читает: 

«На краю селенья 

ХаТка пошатнулась, 

К хатке дружелюбно 

Ивушка нагнулась» и т. д. 

— Прочитаем все вместе хором. — Уче¬ 
ники читают с руководителем хором. — 
Про кого мы прочитали?— «Про хатку 
и про ивушку».— Что и при чем было, 
ивушка при хатке или хатка при ивушке? 

О чем же здесь главным образом говорит¬ 
ся? и т. д. 1 

Так анализируется это стихотворение без 
вопроса «почему?». Попробуем же поста¬ 
вить этот вопрос. Что получится? 

— Почему хатка у 'Маланьи на краю 
селенья? 

— Почему она пошатнулась? 

Вероятно потому, что Маланья бедная. 
А бедная она почему? — Повидимому, есть 
какие-то причины для этого. Они нам хоро¬ 
шо известны — это эксплоатация, это на¬ 
личие кулацкого хозяйства, это капитализм. 
Вот куда приводит «пагубный» вопрос «по¬ 
чему?». Такой анализ не в интересах господ¬ 
ствовавших классов и его тщательно избе¬ 
гала старая методика, уводя мысль в дру¬ 
гую сторону, сосредоточивая внимание на 
внешней і/оверхности явлений, на внешних 
связях вещей («что при чем было —ивуш¬ 
ка при хатке или хатка при ивушке»). 

Идеологи дореволюционной школы пре¬ 
красно сознавали связь содержания и ме¬ 
то д и к и школьной работы с классовыми 
интересами буржуазии — не в пример не¬ 
которым нашим «ученым» методистам, кото¬ 
рые сводят метод к совокупности техниче¬ 
ских приемов и утверждают, что ими можно 
с одинаковым успехом пользоваться как 


1 См. Балталон, Методика воспитательного 
чтения. 
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в буржуазной, так и в советской школе, 
независимо от содержания материала. В 
классовом обществе бес¬ 
классовой методики нет и 
не может быть. 

Под видом новых методов — старая 
муштра. 

Разобранные нами черты догматической 
методики свойственны не только схоласти¬ 
ческой словесно-книжной школе XVIII и 
XIX столетий, но и школе более позднего 
предреволюционного периода. Под влия¬ 
нием требований промышленной жизни в 
школьную программу были введены (правда, 
в очень умеренном количестве) естествозна¬ 
ние, география, начатки истории и др. 
Одновременно шли и оживление и активи¬ 
зация методов. В литературе стали пропа¬ 
гандироваться экскурсии, опыты, нагляд¬ 
ное обучение, труд, самостоятельные наблю¬ 
дения детей по заданиям и т. п. Но и эти, 
по внешности активные, методы носили на 
себе печать догматизма. Вот как например 
ставятся наблюдения природы в тетради 
для самостоятельных работ, изданной 
в 1916 г. 2 . 

«Наблюдения в лесу. 

Задача 36. На каком дереве в вашей мест¬ 
ности листья развертываются позже всего? 

Задача 37. Наблюдайте за постепенным 
ростом листьев березы или другого дерева. 
Для этого ежедневно обводите точно каран¬ 
дашом листья, начиная с момента их по¬ 
явления из почек до взрослого листа, за¬ 
писывая даты. > 

Задача 38. Во время цветения березы 
или сосны убедитесь, сколь много пыльцы у 
цветов этих деревьев. Соберите этой пыльцы 
в пробирку. 

Задача 39. Найдите летом на сосне шиш¬ 
ки разных возрастов: этого года, прошло¬ 
годние, третьего года. Опишите их формуй 
цвет и соберите коллекцию». 

В последующих заданиях предлагается 
найти наросты на листьях дуба и других 
растений, считать кольца на пнях, изме¬ 
рять толщину стволов и т. п. 

По существу эти наблюдения в лесу, 
долженствующие изображать самостоятель¬ 
ную работу детей исследовательским мето¬ 
дом, решительно ничем не отличаются от 
вышеприведенных описаний лошади. Здесь 
тот же догматический, формально-описа¬ 


а Игнатьев и Соколов, Наблюдай при¬ 
роду, вып. 2-й — «Растение и его жизнь». 


тельный подход—наблюдай, описывай, за! 
риссвывай — и неизвестно для чего. Здесь 
нет никакого вопроса, который нужно бы| 
ло бы разрешить путем исследования, на¬ 
блюдения, опыта. Здесь есть простое созер¬ 
цание, констатация, описание фактов без 
их анализа, осмысливания, без всяких'на- 
меков на связь с практикой. 

Отсутствие организующей идеи, вопро¬ 
са делает весь материал бессистемным: 
сегодня собирай пыльцу, завтра зарисо¬ 
вывай листья, потом считай кольца, после 
этого находи наросты на листьях и т. п.,— 
и все это непонятно для чего. 

Так же догматически строилась и лабора¬ 
торная работа по заданиям, когда ученикам 
давалось подробное задание-инструкция о 
том, как ставить опыт, и совершенно ни¬ 
чего не Говорилось, для чего этот опыт ста¬ 
вится, какой вопрос разрешается данным 
опытом. Ни о какой связи с практикой не 
было и речи. В сущности это была работа по 
указке, тренировавшая формальное мыш¬ 
ление. 

Даже труд ставился так, что из него 
вытравлялись всякое творческое начало и 
инициатива, а шла дрессировка — упраж¬ 
нение в различных операциях— часто под 
команду учителя. 

Так под видом новых методов школа в 
новой обстановке продолжала ту же самую 
муштру, которая лежала в основе методики 


книжно-словесной школы предшествую- 
щеге периода. Эта методика должна была 
воспитывать из молодого поколения рабо¬ 
чих и крестьян пригодных слуг для буржу¬ 
азии, которые «были бы способны давать ей 
прибыль и вместе с тем не тревожили бы 
ее покоя и безделья». 

Октябрьская революция уничтожила 
старую школу и на ее месте строит советскую 
политехническую школу с новыми целе¬ 
выми установками, противоположными 
старой школе, с новым содержанием и ме¬ 
тодами. Однако в силу живучести традиций 
и недостаточной теоретической подкован¬ 
ности учителей и методистов в практике 
школы продолжают жить остатки старой 
методики, принимающие самую разнообраз¬ 
ную форму. 

Классовый смысл всей этой методики 
достаточно ясен: отвлечь школьников от 
участия в социалистическом строительстве, 
классовой борьбе, сорвать политехнизацию, 
помешать нашей школе стать органом про¬ 
летарской диктатуры. 

На этих примерах великолепно можно 
убедиться, что нет и не может быть бесклас¬ 
совой методики, что методика — один из 
участков классовой борьбы на идеологиче¬ 
ском фронте. Только в борьбе с классово¬ 
чуждой методикой и можно создать мето¬ 
дику советской политехнической школы. 

М. С. 
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Завоевание власти рабочим* классом после про¬ 
летарской революции как необходимая предпо¬ 
сылка создаі ия всесторонне-развитых людей, 
«умеюших все делать». Ро. ь революции пролета¬ 
риата в массовой переделке людей. Мероприя¬ 
тия пролетариата в области народного обра¬ 
зования после захвата власти. Критика 
Готской программы. Пролетариат и наука. 
Роль воспитания и образования молодого 
поколения в эпоху диктатуры пролетариата. 
Уничтожение противоречий буржуазного вос¬ 
питания после пролетарской революции. Политех¬ 
ническое образование и общий пла^ его организа¬ 
ции в связи с возрастными особенностями де¬ 
тей. Соединение воспитания с производительным 
трудом как «метод общественного производства и 
как единственный метод создания всесторонне 
развитых людей». Научное образование молодого 
поколения, критика школьного прожектерства 
Дюринга. Воспитание в бесклассовом социалисти- 


На совещаниях в ОПМ. посвященных вопросам 
работы образцовых школ (II и 21 ноября), воп¬ 
рос о дисциплине в школе выдвинулся на первый 
план, и ряд образцовых школ поделился своим 
опытом и достижениями в деле укрепления созна¬ 
тельной дисциплины в школе. 

И для образцовых и для массовых школ вопрос 
о дисциплине стоит сейчас чрезвычайно остро; в 
этой области все еще много упущений, извра¬ 
щений и перегибов. Накапливаемый образцовыми 
школами опыт и достиже ия в эюм деле должны об¬ 
легчить работу другим школам; ОПМ, организуя 
совещания образцовых школ, ставит целью, пу¬ 
тем взаимного учета и взаимной проверки работы, 
сделать этот опыт проверенным коллективным 
опытом, заслуживающим внимания в республи¬ 
канском масштабе. 

Сообщения об опыте борьбы аа сознательную 
дисциплину сделали восемь образцовых школ: 
3-я десятилетка Сталинского района — т. X а- 
ш е н ко; 25-я школа Октябрьского района — 
тт. Толстов и Дутикова; 3-я школа 
Краснопресненского района — т. Егоров; 
Любинская школа Ивановской промышленной 
области — т. Зиновьев; 9-я школа Ле¬ 
нинского ОНО — т. Ч у л и т; Яснополянская 
школа — т. Козлов; 16-я школа Бауманского 
ОН<р — т. Синяева; 120-я школа Володар¬ 
ского района 4 в Ленинграде — т. Скрябин. 
Остановимся на екоторых из этих сообщений. 

В 9-й школе ЛОНО в текущем году все двину¬ 
лись единым фронтом на борьбу за дисциплину. Из 
3 тыс. учащихся этой школы около 1 тыс. ребят 
жили в лагерях почти до начала учебных занятий; 
из лагеря они приехали спаянным коллективом. 
Еще в лагерях и перед началом учебных занятий 
с ними были проработаны вопросы, связанные с 
началом учебного года, с дисциплиной, с органи¬ 
зацией учебы. В начале учебного года при выбо¬ 
рах органов детского самоуправления в школе 
была мобилизована вся детская масса на борьбу 
за хорошую дисциплину, бьуіо развернуто соцсо¬ 
ревнование; при выборах в совет содействия был 
мобилизован многочисленный актив родителей, 
который сейчас несет конкретную работу по об¬ 
следованию, дежурству, посещает уроки своей 
группы и пр. Ближе подошли к этой работе пио- 
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ческом обществе. Последствия в воспитании унич¬ 
тожения частной собственности. Уничтожение про¬ 
тиворечий между городом и деревней, между ум¬ 
ственным и физическим трудом при коммунизме. 

Литература 

Маркс — Капитал, т. I, гл. XIII, стр. 370— 
373, 390—393. 

Маркс и Энгельс — Фейербах (Архив Маркса 
и Энгельса, т. I, стр. 226— 
227). 

Маркс — Критика Готской программы. 

» Резолюция I конгресса I Интерна- 
і, ционала. 

Энгельс — Анти-Дюринг, т. XIV, стр. 324—332, 
203—204 , 282—283, 286—287. 
Маркс и Энгельс — Принципы коммунизма, 
т. V, стр. 472, 475, 476—479. 
(Продолжение в след, номере.) 


нерские и комсомольские организации; они дали 
в детское самоуправление лучших ребят; вожатые 
ходят на уроки, знают, как ребята ведут себя в 
школе, на уроках. При участии педологов в шко¬ 
ле поставлена работа по рационализации педаго¬ 
гического процесса; прорабатывается в объеди¬ 
нениях вопрос о дезорганизующих моментах уро¬ 
ка, зависящих от неправильного ведения его 
учителем, и в то же время ведегся работа по под¬ 
готовке показательных уроков; в связи с этим 
оживляется среди учителей самокритика, учителя 
много работают над подготовкой к уроку, над 
приготовлением учебных пособий, над выбором и 
приготовлением дидактического материала. Все 
это способствует тому, что не только показательные, 
но и все уроки делаются более интересными и 
дисциплина на уроках становится хорошей. Ор¬ 
ганизованности ребят содействовала мобилизация 
внимания всей массы учащихся на таких моментах, 
как проведение 15-летней годовщины Октября, 
подготовка к пятой годовщине существования 
школы и пр., в связи с которыми учащимися вы¬ 
полняются определенные работы. Большие труд¬ 
ности были в деле организации в этой школе пе¬ 
ремен; в настоящее время разработан план прове¬ 
дения их; детский актив подготовляет специальные 
массовки для перемен: к этому делу привлечены 
и педагоги; детская энергия, потребность в дви¬ 
жениях, разные их интересы должны получить 
здесь соответствующее направление. Так как воп¬ 
рос о дисциплине нельзя разрешить без вьешколь- 
ной работы с ребятами, при школе развертывается 
детская техническая станция, в которой интен¬ 
сивно работают 280 юных техников; открываются 
большая читальня и большая библиотека; в по¬ 
рядке клубной работы дети занимаются физкуль¬ 
турой, изоработой, поют в хоре, играют в оркест¬ 
ре; школа отвоевала место для оздоровительной 
площадки и добилась постройки нового корпуса, 
в котором поместит учебное кино и радиоустановки. 

Еше в прошлом году школа начала работу с 
жактами, развернула в некоторых пунктах ма¬ 
ленькие клубики, привлекает их на пост охраны 
детства. 

Таким образом, борясь за дисциплину, 9-я школа 
ЛОНО сосредоточила свои усилия на вовлечении в 
это дело пионеров, комсомольцев и всей массы уча¬ 


щихся, на мобилизации их вокруг определенных 
дел, на постановке широкой культурно-массовой 
работы в самой школе, на рационализации препо¬ 
давания и улучшении качества уроков, на орга¬ 
низации досуга и внешкольной жизни детей как 
на основных и решающих моментах в деле под¬ 
нятия сознательной дисциплины. Случаев исклю¬ 
чения из школы не было. 

Тов. Скрябин познакомил с работой 120-й шко¬ 
лы Володарского района в Ленинграде. В прошлом 
году школа страдала от недисциплинированности 
учащихся и всего школьного коллектива, неус¬ 
певающих было 38% (в школе 2600 учеников). 

В нынешнем году борьбу за дисциплину школа на¬ 
чала с установления твердой дисциплины среди 
педагогов, которые должны служить примером для 
учащихся, с уточнения их обязанностей и персо¬ 
нальной ответственности. Ко всем педагогам было 
предъявлено требование основательно готовиться 
к урокам и без заранее составленного плана не 
приходить на урок. Далее был проработан вопрос 
о требованиях в школе к ученикам. Было обращено 
большое внимание на подготовку и организованное 
проведение всех собраний в школе; добивались 
своевременного, без всякого опоздания, открытия 
их, точного выполнения повесток, подготовленно¬ 
сти выступающих и т. д. Результаты этого были 
видны уже на торжественном заседании 6 ноября, 
которое прошло очень организованно и произвело 
большое впечатление на учащихся. 

Как правило, ни один проступок ученика не 
оставляется без внимания. Опоздавшие утром уче¬ 
ники регистрируются и не пускаются в класс без 
разрешения учебной части; сейчас опозданий ут¬ 
ром бывает 3—5, а в начале года было 20—25. При¬ 
чиной опозданий чаше всего является выполнение 
учащимися поручений родителей. На уроках по¬ 
ведение ребят зависит от того, как ведет педагог 
урок, как он подает материал своей дисциплины. 
В текущем году школа стала уделять большое 
внима ие труду в школе; имеются серьезно и 
вдумчиво относящиеся к делу преподаватели по 
труду, у которых и ребята серьезно и успешно ра¬ 
ботают; труд, особенно во II ступени, является ор¬ 
ганизующим ребят моментом. 

Но, конечно, за это короткое время всеми учащи¬ 
мися дисциплина до конца еше не осознана, и 
трудности здесь колоссальны. Пока ученик в 
школе, он под влиянием организованного режима 
ведет себя удовлетворительно, но, очутившись на 
улице, срывается; окружение школы толкает его 
на эти срывы. 

Вегется школьная работа по педпропаганде сре¬ 
ди родителей; родйтели единогласно провели само¬ 
обложение в помощь школе на в- ешкольную ра¬ 
боту. Предпосылки для развертывания в ешколь- 
ной работы имеются: свое кино при школе, связь 
с художестве жой школой, хоровой кружок, ду¬ 
ховой оркестр, тех ические кружки — все это 
захватывает ребят. Трудно охватить внешкольной 
работой только многочисленную 1 ступень (47 
групп). В порядке.борьбы с бежал орностью, что¬ 
бы занять детей, пока родители находятся на слу¬ 
жбе, школа выделила специальное помещение, в 
котором ребята (особенно первогруппники) могут 
оставаться, пока родители не возвратятся с^ ра¬ 
боты. 

Случаев исключения из школы с начала учеб¬ 
ного года не былъ. 

Тов. Зиновьев на примере Любинской школы, 
Ивановской школы показал, как ставится работа 
по укреплению дисциплины на периферии. Ре- 


ОБРАЗЦОВАЯ ШКОЛА В БОРЬБЕ ЗА ДИСЦИПЛИНУ 


шениѳ ЦК партии в этой школе было встречено учи¬ 
телями и родителями по-разному. Некоторые учи¬ 
теля приходили в райоо о и говорили: 

— Нельзя ли, товарищи, с вашего позволения 
исключить из школы парнишку-озорника? 

Пришлось- провести ряд совещаний специально 
по этому вопросу, чтобы разъяснить, как надо ук¬ 
реплять сознательную дисциплину, что укреп¬ 
лять ее следует не в порядке отсечения ребят от 
школы, а путем систематической воспитательной 
работы. 

С большим одобрением встретили постановле¬ 
ние ЦК родители, ибо вопросы дисциплины сплошь 
и рядом очечь чувствительно затрагивают инте¬ 
ресы родителей. 

Практическая работа по укреплению дисцип¬ 
лины в Любинской школе развертывалась так: 
после тщательной проработки постановления 
ЦК во всех группах и на всех организациях были 
выработаны правила внутреннего распорядка. Ха¬ 
рактерной особенностью этих правил было то, что 
они не только регулировали всю жизнь и работу 
школы во всех ее деталях, но и четко, конкретно 
указывали, на кого возлагается это регулирова¬ 
ние и какая роль во всем этом деле отводится ре¬ 
бятам, детским школьным организациям. Школа 
добилась того, что эти правила внутреннего распо¬ 
рядка держались не только на учителе, но главным 
образом на детском коллективе. 

Из среды родителей создали актив в 16 чело¬ 
век, который принимает активное участие в педа¬ 
гогических совещаниях, в разрешении вопросов 
учебно-воспитательного характера. Школа прак¬ 
тикует главным образом групповые собрания ро¬ 
дителей и разрешает там все вопросы текущей 
учебно-воспитательной работы на материале той 
или иной группы. Такие собрания дают большие 
результаты, так как обеспечивают высокий про¬ 
цент явки родителей и дают возможность совер¬ 
шенно конкретно толковать об известных особен¬ 
ностях работы, о том или другом ребенке. 

Были проведены осо.бые собрания с родителями 
отстающих детей, с родителями дезорганизаторов. 
С некоторыми родителями школа заключила спе¬ 
циальные договоры, обязывающие родителей воз¬ 
держиваться дома от антипедагогических воздей¬ 
ствий на ребенка. Ценность специфических ро¬ 
дительских совещаний заключается в том, что 
школа и родители по линии воспитания ребенка 
начинают действовать вместе, единым методом, 
указанным школой. 

В итоге этих мероприятий дисциплина в школе 
значительно окрепла и ни в какое сравнение не 
может итти с прошлым годом. Совершенно изжиты 
опоздания на первый урок, тогда как в прошлом 
году они достигали 10—15%. Посещаемость за 
первую четверть достигла 96,5% и будет доведена 
до 98%. 

У работников школы нет никаких сомнений в 
том, что дружная совместная работа школы, уче¬ 
нического коллектива и родителей в ближайшем 
будущем принесет оче ь большие результаты и 
действительно поднимет школьную дисципину 
на должную высоту. 

Совеща, ие заслушало также сообщение заведу¬ 
ющего Яснополя. ской школы им. Л. Н. Толстого, 
т. Козлова, который рассказал, как борется аа 
дисциплину сельская девятилетка. 

Школа развернула работу по трем направлениям. 
Считая, что в борьбе за дисциплину большую и 
притом руководящую роль должны играть сами 
ребята, Яснополянская школа прежде всего обра- 
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тила внимание на работу детского самоуправле- 
Ьия. И в группах и в общешкольном учкоме были 
выделены специальные сектора «дисциплины и 
порядка». Эги сектора организованы с той целью, 
чтобы через них учком уделял необходимое вни¬ 
мание вопросам дисциплины. Кроме того имеется 
учебный сектор, задача которого — оказывать по¬ 
мощь отстающим ученикам, налаживать учебную 
работу, правильно ставить уроки. 

Вторым моментом является организация постов 
по наблюдению за дисциплиной и порядком в шко¬ 
ле, где главная роль ложится также на ребят. 

Третий и, по мнению школы, решающий момент 
в налаживании дисциплины заключается в том, 
что школа связала этот вопрос с конкурсом об¬ 
разцовых школ. В связи с ним школа провела 
большую работу, привлекла к этому делу и учи¬ 
телей, и детей, и родителей, и технический пер¬ 
сонал. Центральным пунктом конкурса стала борь¬ 
ба за качество урока, а в связи с этим вопросы 
дисциплины сделались ос ов ыми. ^ 

Каждый ученик, желающий принять участие в 
конкурсе, подписывал особое обязательство. А 
так кан известно, что обязательства выполняются 
ребятами хорошо только тогда, когда налажен 
учет выполнения, то школой был поставлен еже¬ 
дневный учет. Форма — самая простая. Если учет¬ 
ная группа замечает, что ученик не выполнил се¬ 
годня принятого на себя обязательства, она ста¬ 
вит ему минус. Если он не выполнил всех обяза¬ 
тельств (плохо сидел на уроке, не подготовился к 
уроку ит. д.), считается, что этот день он не участ¬ 
вовал в конкурсе. Раз в две недели результаты 
учета суммируются, и выясняется, какая группа 
идет впереди, кто из ребят отстает (персонально). 
Это очень подталкивает. 

Каково влияние конкурса, показывают такие 
цифры: 7-я группа в 30 человек в начале кон¬ 
курса показала 40 нарушений, а в первую де¬ 
каду ноября всего 13; 2-я группа в 25 человек име¬ 
ет только 5 минусов. 

Это свидетельствует о том, что в связи с кон¬ 
курсом и дисциплина и отношение ребят к учебе 
значительно меняются в положительную сторону. 

Подводя итоги обмечу опытом в деле укрепления 
сознательной дисциплины в школе, Н. К. Круп¬ 
ская отметила общее стремление педагогов 
поднять выше качество своей работы и выявившую 
ю:я в сделанных сообщениях большую твор¬ 
ческую работу, большие сдвиги и несомненные, 
по сравнению с прошлым годом, достижения в ра¬ 
боте. Об этих достижениях, главным обраэом, и 
говорили представители школ, мало или почти 
совсем не затрагивая боль: ых вопросов в практике 
укрепления сознательной дисциплины. 

— Особенно внимательно, — говорит т. Круп¬ 
ская, — надо смотреть, насколько наши приемы 
наши подходы к ребятам помогают комму истн- 
ческому воспита ию. Воспитывая сознательную 
дисциплину, нужно в то же время укреплять дет¬ 
ский коллектив; если же мы, укрепляя дисцип¬ 
лину, вместо того, чтобы воспитывать коллекти¬ 


вистов, будем воспитывать в них мелкобуржуаз¬ 
ную психологию, привычку противопоставлять себя 
коллективу, — воспитание пойдет не в том нап¬ 
равлении, которое желательно. 

Сейчас очень много говорят о дезорганизаторах; 
этим новым установившимся термином часто тычут 
в глаза ребенку; родители, узнав, что их ребенок 
«дезорганизатор», не дают ему жить, и в резуль¬ 
тате ребенок вместо того, чтобы перестроиться, 
стать более организованным, начинает возбуж¬ 
даться и делается еще ббльшим дезорганизатором. 
У нашей советской школы выработались уже 
хорошие традиции в отношении подхода к труд¬ 
ным ребятам; выявление причин их поведения, 
изучение их домашней обстановки, учет их инди¬ 
видуальных особенностей, особые беседы с ними, 
помощь им в работе над собой, поручение им 
ответственной работы и пр., перевод в другую 
школу, куда он приходит не как «дезорганизатор», 
а как обыкновенный ребенок, — все идет по этой 
линии и хорошо влияет обычно на таких учеников. 
Сейчас мы видим, к сожалению, в массовой школе 
много неправильных подходов. 

Очень важно, чтобы была сплоченная работа 
всего школьного коллектива, чтобы требования 
дисциплины соблюдали как учащиеся, так и педа¬ 
гоги, а то иногда бывает так, что ученики не опаз¬ 
дывают, а педагоги опаздывают. 

В работе с родителями важно не только выде¬ 
лить актив для работы в школе, но нужно выяс¬ 
нить, как можно вовлечь всю массу родителей в 
школьную работу. В некоторых случаях школа 
находится в таком окружении, что педагогическая 
пропаганда является делом совершенно необхо¬ 
димым, и вся эта работа должна быть тесно свя¬ 
зана с работой среди вврослых; если, например, 
какая-либо образцовая школа находится в мест¬ 
ности с сильным сектантским движением, она не 
может не вести антирелигиозную работу среди ро¬ 
дителей. Опыты работы среди родителей нужно 
шире освещать в печати. 

Правильно, конечно, что собрания происходят 
вместе с учителями, но, быть может, нужно устраи¬ 
вать только детские собрания. Ребята сейчас 
очень много переживают, и нам нужно помочь им 
выявить ту внутрен* ю:о работу, ту внутреннюю 
перестройку, которая в них происходит. Этому 
делу может помочь пионерорганизация. 

Иногда бывает, что дисциплина вводится путем 
нажима, без наличия определенной разъяснитель¬ 
ной работы среди ребят, не путем показа; поэтому 
чрезвычайно важно возможно более детально ана¬ 
лизировать опыт положительной работы в деле 
воспитания сознательной дисциплины. 

Выступавшие товарищи совершенно правильно 
указывали, что школьная дисциплина в очень боль¬ 
шой степени зависит от учителя; у тех учителей, 
которые умеют заинтересовать ребят, дисциплина 
на уроке хорошая, а скучные уроки ведут к нару¬ 
шению дисциплины. 

А. Я. 
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МЕТОДЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ В САСШ 


За последние десятилетия, в особенности 
в послевоенные годы, в американской педа¬ 
гогике велась обширная исследовательская 
работа. Издано большее количество книг 
и статей, излагающих выводы исследова¬ 
ний, произведенных в самых различных 
областях школьной работы. В результате 
этих исследований не только накоплен 
большей фактический материал, но и раз¬ 
работаны различные методы и технические 
приемы исследования педагогических проб¬ 
лем, представляющие несомненный инте¬ 
рес и для нас. 

Мы знаем, что американская педагогика 
пренебрежительно относится к теории, что 
она насквозь пропитана буржуазным духом; 
поэтому, когда имеешь дело с американ¬ 
ской педагогикой, нужна сугубая бдитель¬ 
ность. Буржуазная идеология довлеет и 
над методологией исследований. Но опыт 
тут у американцев большой, и нас не может 
не интересовать техника применения 
разнообразных методов и приемов иссле¬ 
дования. Остановимся на важных из них. 

Анкета 

Анкета — старейший метод педагогиче¬ 
ского исследования или, точнее, собира¬ 
ния данных (если не считать обычной ра¬ 
боты над литературными источниками). 
Анкетой усиленно пользовался еще Стэнли 
Холл. Но и сейчас анкета применяется 
довольно часто. Множество исследований, 
например из числа опубликованных в мно¬ 
готомной серии, издаваемой учительским 
колледжем'Колумбийского университета в 
Нью-Йорке, построено на разработке ан¬ 
кеты, рассылавшейся специалистам в дан¬ 
ной области. 

В последнее время этот метод подверга¬ 
ется нападкам, главным образом на том 
основании, что полученные анкетным пу¬ 
тем данные мало надежны и что, как по¬ 
казывает опыт, лишь небольшое число ра¬ 
зосланных анкет возвращается обратно. 
Большинство же американских исследова¬ 
телей склоняется к необходимости исполь- 
эовать анкету в некоторых случаях, в 
частности тогда, когда речь идет о фактах, 
хорошо известных опрашиваемым, и о по¬ 
вседневном их опыте. 

5 Н. путях в яовсі швов. 


Некоторыми организациями разработаны 
правила, помогающие усовершенствовать 
составление анкеты. В одном из таких 
документов, разработанном Национальной 
комиссией по исследованию в области 
средней школы, даются следующие указа¬ 
ния о составлении анкеты 

1. Анкета должна быть составлена воз¬ 
можно более кратко и сжато: на анкеты 
размером в 1 страницу получается гораз¬ 
до чаще ответ, чем на анкеты, занимающие 
2, 3 и 4 страницы. 

2. Составляйте анкету таким образом, 
чтобы на нее можно было ответить путем 
отчеркивания или посредством вставки ми¬ 
нимального числа слов или буке. 

3. Будьте тщательны в оставлении сво¬ 
бодного места. Оставляйте достаточно ме¬ 
ста для ответов. 

4. Запрашивайте только те сведения, ко¬ 
торые вы действительно имеете в виду 
использовать. Ббльшая часть многих ан¬ 
кет никогда не используется и только за¬ 
громождает исследование. 

5. Формулируйте каждый вопрос так, 
чтобы он был одинаково понят каждым ив 
отвечающих, и, если необходимо, давайте 
точное определение терминов. 

6. Анкеты должны, как правило, за¬ 
прашивать факты, а не мнения. На подоб¬ 
ные вопросы отвечают более часто, они 
берут меньше времени у того, кто их за¬ 
полняет, и они более надежны. 

7. Если запрашиваются суждения или 
мнения, вопросы следует формулировать 
таким обраэом, чтобы исключить возмож¬ 
ность догматических ответов, основанных 
на увлечениях (энтузиазме) и мнениях, 
и чтобы обеспечить рефлективное мышле¬ 
ние. Поскольку это возможно, нужно тре¬ 
бовать объективных доказательств суж¬ 
дений. 

8. Прежде чем разослать анкету, она 
должна пройти следующие стадии: 

а) очень тщательная формулировка ав¬ 
тором вопросов и расположение их в том 
виде, в каком они должны быть исполь¬ 
зованы; 

б) представление какому-либо сведущему 
лицу для консультации и исправления; 

і С о о 4 С. V., Ыо» іо 4о гезеагсЪ 1п есіиса- 
ііоп. ВаІШпоге, 1928, р. 137—8 
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